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\TAKDiM ALi YALCIN

Egitim-Bir-Sen ve Memur-Sen Genel Baskani

DUndn Tarkiye’sinde vatandas yerine devlet, katim ve demokrasi yerine otorite,
insan hak ve &zgurlukleri yerine ideoloji, yetki devri yerine merkezilesme, milletin
menfaati yerine statlikonun cikarlari s6z konusuydu. Bu eski dizenin kilitlendigini,
mevcut sorunlara ¢are bulamadigini, bu yiizden de millete dayatilan kaliplarin kiril-
masi gerektigini her vicdan sahibi artik kabul etmektedir.

Adalet, 6zgurlik, esitlik ve inan¢ hrriyetinin kendisine yasam alani bulacagi Yeni
Turkiye’de; gelenegin gelecekle birlestirildigi, siyasal haklarin yayginlastinldigi, si-
yasal gliciin gogulcu bir bicimde dagitildigi, ekonomik blylime konusunda ¢ogun-
lugun kaynaklarinin, yonetimdeki azinlk tarafindan sémurilmedigi, vatandaslarin
dogumdan gelen farkliliklara bakilmaksizin teoride ve pratikte esit oldugu, insanlarin
ayrimciliga ugramadigi, devletin yurttaslara karsi sorumlu ve duyarh oldugu adil bir
devlet modeli ingsa etme umudu vardir. Bunun olumlu sonuglarinin gérulecegi alan-
larin basinda egitim sistemi gelmektedir. Egitimde reform ve degisim, milletle ve
gelenekle barismakla baslayacaktir.

Sadece ve sadece mevcut olan diisiince dinyasini yani statikoyu nesilden nesile
aktarmayl gaye edinen yapilarin gaginda yasamiyoruz. Eskileri korl kortine taklit
sansimiz da kalmadi. Tarihine sirtini ddnmeden, akil, disiince, pozitif bilim ve felse-
feden korkmadan, evrensel standartlarda kendisini sirekli yenileyen egitim kurum-
larinin ve egitim politikalarinin hayat bulmasi icin uygun iklimi olusturma gayretimiz
kesintisiz stirmelidir.

insani gelismislik endeksinde, teknolojide ve ekonomide ilerde olmak tek basina
yeterli degildir. Bunlarin yaninda Ulke insaninin adalette, iyilikte ve merhamette yik-
sek standartlara kavusmasi gerekir. Bu da dogru bir egitim icerigi yani mifredat
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ile mimkinddr. Erdemden, ahlaktan yoksun bir mifredat ve bilgi insanligin basi-
na beladir. Bununla birlikte kdtl bir egitim sistemine sahip olmanin sorumlulugunu
sadece dis mihraklarda aramak yanlistir. EGitim sistemi Ulke gerceklerinden, sos-
yo-kulturel hastaliklardan ve tarihsel gergeklikten bagimsiz degildir. Gelismekte olan
Ulkeler; kendi sorunlari ile ylizlesmeden panikle, blytk bir istahla disaridan sistem
ithal etme telasindadirlar.

Herhangi bir konuda adim atmadan &énce ilk yapmamiz gereken sey, mevcut du-
rumu ve sorunlari dogru ve saglkl bir sekilde tahlil edip, gercekei ve uygulanabilir
¢6zUm Onerileri gelistirmektir. Raporda genisce ortaya kondugu Uzere, Tiirkiye’de
egitimin felsefi ve yasal temelleri oldukca sorunludur. Egitim sisteminde tek tipgi ve
farklliklara izin vermeyen bir anlayis halen varligini stirdiirmektedir. Bu gerceveden
bakildiginda, mevcut sisteminin, tim “cagdaslk” iddialarina ragmen evrensel peda-
gojik normlara ve uluslararasi sézlesmelere uygunlugu bazi acilardan tartismalidir.
Yururlukteki 12 Eylul Anayasasi basta olmak lzere mevcut yasal gerceve uluslara-
rasi hukukca benimsenen ve Turkiye’nin taraf oldugu ilkelerle gelismektedir.

Yasadidi bélgenin model Ulkesi ve ayni zamanda klresel bir aktér olmayi arzulayan
Tarkiye’nin milll egitim sistemi, ¢ikti diizeyi ve niteligi ile olmasi gereken yerde de-
gildir. Egitim, Ulkenin beseri sermayesinin yetistiriimesinde kullanilan en temel arag-
lardan biridir. Bunun gerceklesmesi icin, nitelikli dgretmenler ve ¢agin gereklerine
uygun bir mifredat zorunludur.

Son yillarda kamu y6netiminde atilan olumlu adimlarla, askeri midahaleler déne-
minde insa edilen ve devlet otoritesini asir ylicelten, soguk savas kalintisi devlet ku-
rumlarinin restorasyonu sirse de egitimdeki kurucu yasal belgeler, okul dncesinden
ylksekogretime kadar hala tek tipcidir ve farkliliklara izin vermeyen sig bir zemine
sahiptir. Egitimdeki tim dénlstim ¢abalarina ragmen bugiine kadar dogrudan dog-
ruya mifredatta ve ders kitaplarinda yapilan kéklt bir degisimden bahsetmek glic-
tar. Tarihiyle, kultir ve cografyasiyla daha barisik egitim programlarinin hazirlanma-
sl yaninda, egitim sisteminin insan haklarina duyarl ve muhtelif toplumsal kesimleri
dislamayan bir felsefeyle yeniden kurgulanmasina olan ihtiya¢c had safhadadir.

Halihazirdaki mifredat ve onun bigimlendirdigi diisiinme sekliyle Tirkiye’nin egitim-
de mesafe almasi pek mimkuin gérinmemektedir. Demokrasisi gelismis, ekonomisi
alabildigine blylimus, dis dlinya ile rekabet edebilen bir TUrkiye’de, i¢c barisi ve hu-
zuru saglamanin, istihdamla beraber ekonomik ihtiyaglar kargilamanin yolu birinci
sinif bir egitim sistemine en kisa slirede kavusmaktan gegmektedir.

“Tirkiye’nin mifredati nasil olmaldir?” sorusuna verecegimiz cevap nettir. Mifre-
datimiz: Her seyden &nce devlet yerine insani merkeze alsin. ideoloji aktarma ve
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yayma araci olmasin. Devletin sahibi olan milletin rizasini temel alsin. Zamanin ru-
huna uygun ve hayatla baglantisi gliclii olsun. Ogrencilerin bireysel dzelliklerini hice
sayarak onlari standardize etmeye, kaliplara koymaya calismasin. Tek tipciligi, ho-
mojenlestiriciligi hic kimseye dayatmasin. Bireyleri kendi yetenekleri ve yeterlilikle-
ri dogrultusunda gelistirsin. Ayrimci, dislayici, sabit fikirli bir genclik yetistirmesin.
Evrensel ile yerel dinamikleri sentezleyebilsin, farkliliklari zenginlik olarak gérsun.
Sivil, bilimsel, irfani derinlige ve hikmete sahip olsun. Ahlak, adalet, erdem, giiven,
sorumluluk, diristliik, fedakarlik, sevgi, sabir gibi degerleri aktarsin. insanligi seven
temiz karakterli, temiz yirekli, dirust bir nesil yetistirsin. Kér taklitten ziyade analitik
duslnen, sorgulayici ve elestirel bakabilen aydinlik insanlar yetistirsin.

Elinizdeki rapor, Turkiye'de egitimin temellerini olusturan felsefi ve yasal temelleri
alabildigine nesnel ve bilimsel bir bakis agisiyla irdeleyip, mifredat reformuna neden
ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur. Ayrica, mevcut mifredatin kapsaml bir in-
celeme ve degerlendirmesi yapilarak sorun alanlari tespit edilmistir. Ek olarak, ulus-
lararasi karsilastirmalar 1siginda Tirkiye’de dersler ve derslere ayrilan sureler ince-
lenmistir. Son olarak, rapordaki tespitler ve incelemeler isiginda bir takim sonuglara
ulagsilmis ve ¢6zim 6nerileri geligtiriimistir. Kapsamli bir ¢alismanin Grint olan bu
raporun, mufredat gelistirme calismalarina katki yapmasini umuyoruz.
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Egitim-Bir-Sen Genel Baskan Yardimcisi

Milli kimlik ve ruhun, insani gelistirici bir mifredata dayanan milli egitim programi ile
insa edileceginin dnemine yilksek bir bilin¢cle inanan EGitim-Bir Sen’in, egitim siste-
mimizi yerli, milli bir atiimla temellendirme ¢alismalarina katki vermek icin hazirlayip,
basta konuyla ilgili her kurum ve kisiyle memnuniyetle paylastigi bu rapor, genis bir
ekibin titiz, hassas, 6zverili arastirma ve katkilariyla olusmustur.

Oncelikle, mevcut égretim programlarinin inceleme ve degerlendirilmesini insan, ir-
fan, medeniyet hassasiyeti, demokratik duyarlikla ve akademik disiplinle yapan Halil
Eksi, Hilmi Demirkaya, Mehmet Bahar, Recep Kaymakcan, Soner Durmus, Ali Eras-
lan, Alpaslan Okur, Erhan Ozden, Erkan Ding, Eyip Artvinli, Giltekin Gakmakgl, Isil
Tannseven, ilhan Erdem, ismail Karakaya, Kadir Ulusoy, Kasim Yildinm, Murat Kayri,
Slleyman Nihat Sad, Tolga Erdogan, Akif Pamuk, Fahri Sezer, Mahmut Zengin, Mu-
rat Sentlrk, Mustafa Otrar, Simer Aktan, Safak Tavkul, Yasin Aslan, Cengiz Seker,
Veli Karatas, Abdullah Acik, Adem Baspinar, Ayhan Basak, Hatice Isilak Durmus,
Gilpembe Cantiirk, Omer Giirsoy, Tugba Demirtas, Turan Dertli, Yahya Alakay, Yu-
suf Sarlak, Zeynep Alp, Zeynep Jale Kandur, Ahmet Karatas, Makbule Murzoglu,
Nevzat Onaran, Semih Edis’e, igerik ve teknik katkilari icin tesekklr ederiz. Ayri-
ca yurt genelinde 90 subemizde kurulan komisyonlarin ézellikle uygulamaya dénik
bilgi ve Onerileri, reel gercekligi tespit bakimindan énemli olmustur. Sube baskan-
larnmiz ve komisyonda gdrev alan dgretmenlerimizin bu anlaml katkilan her turll
o6vguyu hak etmektedir, kendilerine tesekkir ederiz. Galismanin tematik mahiyetinin
belirlenmesinde, bilgilerin sentez ve analizlerle degerlendirilip tamamlanmasindaki
nitelikli katkisindan dolayi Bekir S. G, Zafer Gelik ve Serkan Yurdakul’'un ¢abalari
takdirimize sayan olmustur. Burada daha adlarini sayamadigimiz her seviyeden kat-
kilaryla bize yardimci olan bitin arkadaslarmiza tesekkir ediyoruz.

EBSAM ARASTIRMA DIZISI: 11 / OCAK 2017



GECIKMIS BiR REFORM: MUFREDATIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI

Aziz milletimizin tarihi yirlyUs ve ydnelisine en dogru istikametin, milli, manevi bin-
yemize uygun mufredat programiyla verileceginin ayriminda olan her bir arkadasi-
miz, bittin vatan sathini okul, okullarimizi egitimin gercek merkezleri yapmayi amag-
layan suurlaryla her tirla dvguyl hak etmektedir.

Hayirli sonuclara vesile olmasini dileyerek, aziz milletimize arz ederiz.
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Rapor, Giris boliimii haric tic bolimden olusmaktadir. ikinci béliimde, mevcut 6gretim
programlarinin oldukca kapsamli bir inceleme ve degerlendirmesi yapilmistir. Bu incele-
me ve degerlendirmeler genel ve 6zel amaglar, igerik, kazanimlar, 8grenme ve 6gretmen
siireci, 6lcme ve degerlendirme boyutlarini icermektedir. Uglincii béliimde, uluslararasi
karsilastirmalar isigindan Turkiye’de dersler ve sz konusu derslere ayrilan sireler incelen-
mistir. Dérdincl bélimde ise, sonuglar ortaya konulmus ve bu sonuglar temelinde éneriler
gelistirilmistir.

Giris

. Modern Turkiye’nin kurulma siirecinde, egitim siyasal elitlerin elinde cagdas uygar-
Ik seviyesine ulagsmanin, modern sekdller bir toplum ve birey insa etmenin temel
araci olmustur. Cumbhuriyet elitleri, dini baglarn gti¢li oldugu immetgi bir toplum-
dan sekiler bir Turk ulusu inga etmeyi kendilerine hedef olarak tanimlamiglardir. Bu
amaci gergeklestirmek icin, Cumhuriyet elitleri, pozitivist bilim anlayigi cergevesin-
de modern bir egitim sistemi tasarlamiglardir. Cumhuriyetin ilk yillarinda, yeni bir,
kimlik, ulus ve devletin yaratimini hedefleyen bu modernlesmeci proje Kemalizm
olarak tanimlanmistir. Kemalizm, Cumhuriyetin kurulusundan ginimize egitim sis-
temini Uzerindeki kurucu etkisini stirdirmektedir. Bu ideoloji, devleti bireye éncele-
yen, farkliliklara izin vermeyen ve tek tipci bir egitim anlayisini dayatmaktadir.

. Egitimin temel bir insan hakki oldugu uluslararasi belgelerle garanti altina alinmis-
tir. Bunun nasil saglanacag:: Birlesmis Milletler insan Haklari Evrensel Bildirisi’nin
26’nci maddesi; Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltirel Haklar Uluslara-
rasi Sézlesmesi’nin 13’lincli maddesi; Avrupa insan Haklar Sézlesmesi’'nin 2’nci
maddesi ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme’nin 29’uncu madde-
sinde ele alinmistir. Bu s6zlesmelerde, egitim hakki, insanlar arasinda yas, cinsiyet,
renk, dil, din, Irk vs. yéntinden bir ayrim gézetmeksizin tim insanlara taninmigtir. Bu
s6zlesmelere gore, gcocugun egitim ve dgretiminden birinci derecede anne ve baba
sorumluyken, egitim ve 6gretime iliskin diizenlemeleri yapmak devletin gérevidir.
Devlet, egitim ve 6gretim alaninda ylklendigi gérevlerini ylrittrken, anne ve baba-
larin dini ve felsefi inanc¢larina saygi géstermek zorundadir.

«  Turkiye’deki mevcut yasal cerceve, basta devletin cocuk egitiminde ebeveynin din
ve inan¢ tercihlerine saygi géstermesi olmak Uzere uluslararasi hukukca benimse-
nen temel ilkelerle celismektedir. Basta Anayasa olmak Uzere Turkiye’de egitimle
ilgili yasal gerceve, egitimin igerigini, yapisini ve gerceklestirme bicimini, dogrudan,
belirli bir ideolojik amaci gerceklestirme ve endoktrine etme olarak tanimlamistir.
Anayasa’daki hukumler, egitime iliskin yasalar ve ydénetmelikler, egitimin Atatirk ilke
ve inkilaplarinin étesinde farkl degerlerle egitim yapamayacagini belirtmistir. Okul
oncesinden yuksekdgretime kadar Turkiye’deki tek tipgi ve dolayisiyla farkliliklara
izin vermeyen egitim sisteminin zemini budur.

«  AKParti son yillarda egitim sisteminde attigi adimlarla, askeri miidahaleler dénemin-
de kurulan egitim sistemini restore etmeye calissa da halen kurucu yasal belgeler
olan Anayasa, ilkdgretim ve Egitim Kanunu ve Temel Egitim Kanunundaki sorunlar
var olmaya devam etmektedir. Tek tipgi, vesayetci dogrudan askeri miidahale do6-
nemlerinin insan anlayisini sirdiirmeye dayali bir endoktrinasyon, egitim sisteminde
hakimiyetini sirdirmektedir. Tlirkiye’nin basta ilgili mevzuat olmak lizere egitim

EBSAM ARASTIRMA DIZISI: 11 / OCAK 2017



16

GECIKMIS BiR REFORM: MUFREDATIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI

sisteminin insan haklarina duyarli ve muhtelif toplumsal kesimleri dislamayan
bir sekilde yeniden kurgulanmasina ihtiya¢ vardir. Boylece, farkliliklara saygi
temelinde Anadolu’da yasayan biitiin vatandaslari birbirine baglayan ortak bir
kiiltiiriin insa edilmesi miimkiindyir.

Yillar icerisinde goérev ve sorumluluklarinda bazi degisiklikler ve azalmalar olsa da
Talim ve Terbiye Kurulu ¢ok blylk oranda egitim programlarinin olusturulmasi, ders
kitaplarinin hazirlanmasi ve onaylanmasi konularindaki temel aktérdur. Ayrica, Ku-
rulun uzun yillar boyunca 6zellikle belli bir ideoloji vurgusunun egitim programlari ve
kitaplarda yer almasinin saglanmasi yéniinde 6zel bir misyon Ustlendigi sdylenebilir.

Mevcut Ogretim Programlarinin inceleme ve Degerlendirilmesi

Raporda; 2016 yili Haziran ayi itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanldi sitesin-
de guncel halde bulunan 6gretim programlari genel ve 6zel amaglar, igerik, kaza-
nimlar, 6gretme ve 6grenme slreci ve 6lgme ve degerlendirme bagliklari altinda
incelenmistir. Programlarin; temel insan hak ve 6zgurltkleri yeterince gdzetmedigi,
ayrimcilik iceren hususlar oldugu, amagclarinda 6grenci diizeyine uygunlugu bulun-
mayan orneklere rastlandigi, belirtilen bazi kazanimlarin tam olarak anlasiimadigt,
dolayisiyla 6gretmen ve dgrenciler tarafindan bilimsel olarak yanls anlamalara se-
bep olabilecegdi, muhtelif yerlerinde igerigin kazanimlar yeterince desteklemedigi,
o6grenci diizeyine uygun olmayan 6érneklerinin bulundugu, bazi noktalarda égren-
cinin ileri diizey dislinme becerilerinin yeteri kadar dikkate alinmadigi, iceriginin
yasama yakin ve 6grenmeyi destekleyici niteliginden eksiklikler oldugu, amaclarla
iliskili olmayan kazanimlara yer verildigi, kazanimlarin 6grenci seviyesine uygunlugu
acisindan sorunlar oldugu ve kazanimlarin giincel gelismeler ve gindelik hayatla
iliskilerinin yeterince gii¢li olmadidi gibi sorunlar tespit edilmistir.

Ogrenme ve 6gretme siireglerinin amaca uygunlugu ve Kalitesi ile égrenci basari-
larinin dlgiiminde asil rol, yetki ve sorumluluk sahibi olmasi gereken 6gretmenler
bu konumlarini, biiyiik élciide Milli Egitim Bakanligi veya OSYM tarafindan yapilan
merkezi sinavlara devretmek zorunda birakilmistir. Benimsenen 6gretme-6grenme
yaklasimlari ile yUrUrlikteki 6gretim programlari, hem sonu¢ hem de slre¢ odakl
bir 8lcme ve degerlendirme 6ngdrirken adi gecen merkezi sinavlar yalnizca sonuca
odaklanmaktadir.

Uluslararasi Karsilastirmalar Isiginda Tiirkiye’de Dersler ve Siireleri

Mifredatta hangi derslerin 6gretiimesi gerektigi ve bu derslere ne kadar zaman
aynilmasi gerektigi hususu 6nemli bir tartisma alanidir. Ulkelerin ilkégretim caginda
egitime ayirdiklar toplam sure derslerin oranina dair karsilastirmali gtincel veriler
OECD tarafindan yayimlanan Bir Bakista Egitim 2016 ¢alismasinda gorulebilmek-
tedir. Bu veriler sayesinde, Turkiye'de ilk ve ortaokulda egitime ayrilan yillik top-
lam sure ile OECD Ulkelerinde ayrilan surelerin kiyaslanmasi mimkinddr. Turkiye
ilkokulda egitime yillik 720 saat ayirmaktayken, OECD ortalamasinin yillik 799 saat
oldugu gérilmektedir. Ote yandan, Tirkiye’de ortaokulda egitime ayrilan siire yillik
840 civarindadir; bu slire, OECD ortalamasinin (915 saat) altindadir. ilk ve ortaokul
birlikte hesaplandiginda ise, ilk ve ortaokulu Tiirkiye’de okuyan bir 6grenci,
OECD’deki akranlarina goére toplam 7,5 ay daha az egitim almaktadir. Bir egi-
tim-6gretim yilinin normalde 180 is giini yani 9 ay oldugu disiinildigiinde,
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Tiirkiye ile OECD arasindaki 7,5 aylik bir siirenin ciddi bir fark oldugu gériil-
mektedir.

Sonug

.

Turkiye’deki mevcut egitim dizenlemelerinde, mifredatinda ve ders kitaplarin-
da; toplumuzun temel degerleriyle tezat teskil eden ifadeler yer almaktadir. Da-
hasi, mevcut egitim dizenlemeleri, mifredat ve ders kitaplar, cagdas toplumsal
taleplere cevap Uretememektedir. TUrkiye'nin yakin tarihinde, toplumun taleplerine
ragmen, demokratik olmayan yollarla egitim sistemine sert mtdahaleler yapilmis
ve bugiine kadar egitimde vesayetci anlayis hikiimran olmustur. Giniimizde de
Turkiye’deki egitim sisteminde toplum muhendisliginin olumsuz etkileri maalesef
halen devam etmektedir.

Son yillarda egitimde 6nemli degisimler ve ciddi iyilesmeler gergeklestiriimis olsa
da mufredat ve ders kitaplar hala belli bir ideolojiye kati baglihg éngérmektedir.
Egitim-Bir-Sen olarak biz, baskici, asin ideolojik, tek tipci ve farkhliklara izin
vermeyen bir egitim sistemi yerine; 6grencilerimizin kendi degerleriyle barisik
yetismesini, kendilerini en iyi sekilde gerceklestirebilmelerini, yeni gelismele-
re acik olmalarini ve bdylece diinyayla rahatlikla rekabet edebilmelerini sag-
layacak bir egitim sistemi istiyoruz. Bundan dolayi; kendine giivenen, arastiran,
sorgulayan, kendi iradesine sahip ¢ikan ve herhangi bir ideolojiye kori koriine bagh
olmayan, demokratik ve farkliliklara saygi duyan bireylerin yetismesi icin mifredat
reformunun yapilmasini gerekli gértyoruz.

Tarkiye'de egitim sisteminin gercek anlamda demokratiklesmesi ve béylece toplu-
mun farkl taleplerine cevap Uretebilmesi icin, cagdas gelismeleri dikkate alan yeni
bir yapiya ihtiyac vardir. TUrkiye egitim sisteminin temel kurucu ilkesinin yeniden
tasarlanmasi gerekmektedir. Egitim sistemi, bir yandan ¢ogulcu, demokratik, farkli-
liklara imkan taniyan bir gergeveye diger yandan da ortak bir kltdr, millet ve vatan
etrafinda birlesmeyi saglayacak sekilde yeniden kurgulanmalidir. Bu ¢ergevede,
egitim sistemini diizenleyen en (st temel belge olan Anayasa’dan baslayarak ilgili
tim mevzuat degistirilmelidir.

Yasal diizenlemelere ilaveten, mifredatin dgrencilerin bireysel 6zelliklerini dikkate
alan, onlari standardize etmeyen, tek tipciligi dayatmayan bir sekilde tasarlanmasi
gerekir. Dahasi, mifredatin ayrimci, dislayici, sabit fikirli yaklasimi reddeden bir fel-
sefede yeniden yapilanmasina ihtiyag vardir. Ayrica, herhangi bir mifredat reformu-
nun da basariya ulasmasi icin, gerek program gelistirmede gerekse de uygulamada
ogretmene anlamli ve merkezi bir rol verilmesi gereklidir.

Oneriler

1.

Yeni Turkiye ve demokratiklesme vizyonu, 6gretim programlariyla biitiinlesti-
rilmelidir. Ogretim programlarimizda, Tiirkiye’nin ézellikle son yillarda atmis oldugu
demokratiklesme adimlari yeterince yer almamaktadir. Ote yandan, askeri darbe
ddnemlerinden sonra kurgulanmig olan temel ilkeler ve burokratik vesayetci anla-
yislar, dgretim programlari ve ders kitaplarinda maalesef yerini hala korumaktadir.
Tiirkiye’nin son yillarda yasadigi demokratik gelismenin 6gretim programla-
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niyla biitiinlestiriimesine ihtiya¢ vardir. 1960, 1971, 1980 ve 1997°de yasanan
askeri darbelerin demokrasinin gelisimine ve hayatin olagan akisina yaptiklan
olumsuz etkilere 6gretim programlarinda genis yer verilmelidir. Ayni sekilde,
15 Temmuz 2016’da yasanan hain darbe girisimi ve bu girisimin milletin dog-
rudan miidahalesiyle piskiirtiiimesi de 6gretim programlarinda yer almahdir.

Talim ve Terbiye Kurulu yeniden yapilandiriimalidir. Milli egitim sisteminde ¢ogu
zaman bir vesayet kurumu olarak galisan ve statiikonun yaninda, degisimin karsi-
sinda olan tutumuyla 6ne ¢ikan ve en énemlisi de egitimi bir endoktrinasyon araci
olarak kullanan Talim ve Terbiye Kurulunun yapisinda sivillesme, normallesme ve
demokratiklesme ihtiyaci vardir. Kurulun kati bir ideolojinin bekgiligini yapmak sek-
lindeki rolUini terk edip, gergek anlamda ¢gagdas ve toplumun beklentilerini karsila-
yan 6gretim programlari hazirlama misyonunu Ustlenmesi gereklidir.

Ayrintil 6gretim programlari yerine standartlar benimsenmelidir. Ogretim prog-
ramlar her bir dlizey icin bir ana yeterlilik gercevesini ve asgari standardi olustura-
cak kazanim hedeflerini belirlemeli, bununla yetinmelidir.

Empatik ve elestirel bir milli tarih/kiltiir anlayisi benimsenmelidir. Basta tarih
dersleri olmak Uzere, egitim sistemi, kisisellestiriimis mifredattan ve ders kitapla-
rndan arindirimalidir. Ogrencilere tarihsel konularin farkli kesimlerce farkl algilan-
digini gdsteren cogulcu ve elestirel bir yaklasimin benimsenmesine ihtiyag vardir.

Din egitimi, toplumsal talepler temelinde yeniden yapilandinimalidir. Tlrkiye'de
zorunlu din kiltirii ve ahlak bilgisi dersi, islam dini agirlikli olmak tizere, diger dinleri,
inanclari ve ahlaki &gretileri olabildigince nesnel bir sekilde tanitici bir Gslupla sunulma-
lidir. Bununla birlikte, secmeli din ve degerler egitimi dersleri ise, velilerin ve édrencile-
rin talepleri g6z éniine alinarak islam dinini sevdirmeyi ve benimsetmeyi esas alan ve
gerektiginde uygulamaya da yer verecek sekilde yapilandinimalidir. OECD Ulkeleri ile
Turkiye’deki gorilen en énemli farklardan biri de Turkiye’de din ve ahlak egitimi daha
gec baslamakta ve ilkokulda ¢ok sinirli bir oranda verilmektedir. Turkiye’de din ve ahlak
egitimi, OECD (ilkelerinde oldugu gibi birinci siniftan itibaren veriimelidir.

Ogretim programlar gelistirme siireci siirekli izlenmeli ve katilimci bir sekil-
de gelistirilmelidir. Ogretim programlarinin genelinin amag ve temel yaklasimi bii-
tinlesik olmali, programlar butiinden kopuk bir sekilde gelistirimemelidir. Bagka
bir deyisle programlar bir manzumenin parcalar olmali, gereksiz ve bitinden ko-
puk unsurlara yer verilmemelidir. Program tasarimlarinda sirek/devam derslerinin
programlari, zorunlu veya secmeli bir baska derste olan iceriklerden, sarmalligin ve
konular arasi dikey hiyerarsinin sonucu olmayan gereksiz tekrarlardan arindiriimali-
dir. Ogretim programinin ana/list cercevesini olusturacak hayat becerileri, degerler
egitimi ve duyussal egitim girdileri —6zetle “felsefe”- katiimci bir sekilde belirlen-
melidir. Ogretim programlarinda yer verilecek konular hayatla ve ihtiyaclarla iligkili,
6grenmeyi 6zendirici ve ilgi uyandirici olmalidir.

Ogretim programlar ve merkezi sinavlar arasinda ahenk saglanmalidir. Merkezi
sinavlar, 6gretim programlarindaki amaglar ile 8lgme ve degerlendirme tavsiyeleriyle
uyumlu hale getirilmelidir. Bu gercevede, coktan se¢gmeli sinavlara ek olarak gerek ge-
leneksel gerekse de tamamlayici lgme ve degerlendirme yaklasimlari kullaniimalidir.

Haftalik ders saatleri ve 6zellikle temel derslere ayrilan siireler azaltilmamali-
dir.
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Egitim-Bir-Sen olarak, Milll Egitim Bakanhg (MEB) tarafindan okullarimizda uygu-
lanan 6égretim programlarini inceleme ve degerlendirme amacli bir calisma yapma
geregi duyduk. Zira bilindigi ve rahatlikla takip edilebilecegi tizere, hem Egitim-Bir-
Sen Uyelerinden hem de sivil ve resmi paydaslardan egitim 6gretim faaliyetlerinin
ana cercevesini ve sinirlarini olusturan égretim programlarina dair elestiriler siklikla
giindeme gelmektedir. Bu da konuyu, ele alinmasi kacilamaz bir gérev olarak Egi-
tim-Bir-Sen’in énlne cikarmistir. Bu bdlumde, déncelikle Tirkiye’de egitimin temel-
lerini olusturan hususlar ele alinmis ve ilgili uluslararasi antlasma ve sézlesmeler
cercevesinde bir degerlendirme yapilmistir. Ardindan, raporun amaci, kapsami ve
hazirlik sUreci tartisiimistir.

1.1. Tirkiye’de egitimin temelleri ve endoktrinasyon

Genel itibari ile 19 ve 20’nci yuzyillar ideolojiler gagi olarak nitelendiriimektedir. Bu
tanimlama, bu yuzyillarda kitleleri harekete geciren, yonlendiren, Ulkelerin idari re-
jimlerini belirleyen, siyasi akimlar ve ydnelimleri sekillendiren milliyetgilik ve ulus-
culuk gibi ideolojilerin hizla ortaya gikmasindan ileri gelmektedir. ideolojiler, Cemil
Meric’in deyisiyle; “idraklerimize giydirilen deli gémlekleri”dir (Merig, 2008, s. 92).
Turk Dil Kurumu Biytk Tlirkge SézIiigi ideoloji s6zciguni su sekilde tanimlamistir:
“Siyasal veya toplumsal bir 6greti olusturan, bir hiilkimetin, bir partinin, bir grubun
davraniglarina yén veren politik, hukuki, bilimsel, felsefi, dini, moral, estetik distn-
celer batind.”

Bir ideolojiye inanan kisiler topluma egemen oldugunda, kendi inanclarindan bas-
kasina karsi duyarsiz, kiigimseyici ve asagilayici bir tutum sergiler. Kendi inan¢ ve
goruslerinin hakikat oldugunu distinen bu kisiler kendi diistincelerini toplumda yay-
maya ve bireylere benimsetmeye calisirlar. ideolojilerde dogru ve yanlis olanlarin
cergevesi kati bir sekilde gizilmistir. ideoloji icin dogru olarak tanimlanan hususlar,
bir toplumun bekasina dair mutlak hakikat olarak tanimlanmaktadir. Dahasi, top-
lumun kurtulusunun ancak bu distncelerin benimsenmesi ile gerceklesecegine
inanilmaktadir. Bundan dolayl da bu distnceler topluma benimsetiimeye calisilir
(Cetin, 2001). Bu gorusleri toplumda yaymak igin en iyi yol da egitim kurumlar ve
Ozelde 6gretim programlaridir. Bu anlamiyla okullar ulus devletlerin kurulus sirecin-
de hakim ideolojinin mesrulastiriimasini ve yeniden Uretimini saglamistir. Okullar ¢co-
cuklara, devletin temel toplumsal ve kilttrel degerlerini aktarma, yeni bir ulusal kim-
lik kazandirma cabasi icinde olmustur. Okullar devletin temel degerlerini cocuklara
aktarma ve benimsetme sirecini zor kullanmadan gerceklestirmistir. Bu anlamda
okullar devletin temel ideolojik perspektifini okullar araciligi ile ¢cocuklara yiklemistir
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(Kaplan, 2002). Modern devletler egitim kurumlar araciligiyla tim toplumu kendi
ideolojik ilkeleri dogrultusunda yetistirmeye calisirken, belirli sembolleri, simgeleri
ve dili kullanmistir. Siyasal iktidarlar, yeni semboller, kahramanlar, mitler yaratmis,
ritieller ve sloganlar gelistirmis ve bunlar okullar aracilidi ile kitlelere aktararak ken-
disine sadik bir vatandas yetistirmistir (Cetin, 2001).

Modern Tirkiye’nin kurulma sirecinde de egitim siyasal elitlerin elinde ¢cagdas uy-
garlik seviyesine ulasmanin, modern sekdiler bir toplum ve birey insa etmenin te-
mel araci olmustur. Bu slirecte muasir medeniyete erismek icin gecmisin geleneksel
baglarindan siyriimak ve toplumun icinden tim bu gecmisi temizlemek gerekmek-
tedir (Berkes, 2011; Karpat, 2010; Kéker, 2013). Bu anlamda devletin benimsemis
oldugu bu ideoloji egitim sisteminin temel kurucu unsuru haline gelmistir. Cumhuri-
yet elitleri, dini baglarin giicli oldugu Ummetgci bir toplumdan sekdler bir Tlrk ulusu
insa etmeyi kendilerine hedef olarak tanimladirlar. Bunu gerceklestirmek igin énce-
likli olarak resmi din ifadesi Anayasa’dan cikariimis, ardindan din dersleri, Arapca
ve Farscga dersleri mufredattan ¢ikariimis ve gecmis ile bagi koparmak icin alfabe
degistirilmistir. Pozitivist bir bilim anlayisi cercevesinde modern egitim sistemi ta-
sarlanmistir. Akl ve bilimi kutsayan ve dini asagilayan pozitivist anlayisi ile insan
yetistirmek hedeflenmistir (Can, 2013). Cumhuriyetin ilk yillarinda, yeni bir kimlik,
ulus ve devletin yaratimini hedefleyen bu modernlesmeci proje Kemalizm olarak
tanimlanmistir (Parlak, 2005; Yayla, 2015).

Kemalizm, Cumhuriyetin kurulusundan giniimize egitim sistemi Uzerindeki kurucu
etkisini sirdirmektedir. Bu ideoloji, devleti bireye dnceleyen, farkliliklara izin verme-
yen ve tek tip¢i bir egitim anlayisini dayatmaktadir.

1.2. Evrensel hukuk cercevesinde Tirkiye’de egitim

Bir insan hakki olarak egitim, egitime erisim hakki yaninda egitim siresince ¢ocu-
gun sahip oldugu haklari da kapsar. Egitim hakkinin 6znesi ¢ocuk oldugu icin cocuk
haklari ile egitim hakki i¢ ice gegmis durumdadir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina
Dair Stézlesme’de egitim alma hakkinin ayr bir hak olarak dizenlenmesi yaninda,
¢ocuk haklarina egemen olan ¢ocugun cikarlarinin gézetilmesi, cocugun fiziksel, zi-
hinsel, ahlaksal, toplumsal gelisiminin saglanmasi ya da ayrimciigin énlenmesi gibi
temel ilkeler egitim icin de gegerlidir (ERG, 2009).

Asagida genisce yer verilecegi Uzere, egitimin temel bir insan hakki oldugu ulusla-
rarasi belgelerle garanti altina alinmistir. Bunun nasil saglanacagi: Birlesmis Millet-
ler insan Haklar Evrensel Bildirisi’nin 26’nci maddesi; Birlesmis Milletler Ekonomik,
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Sosyal ve Kilttrel Haklar Uluslararasi Soézlesmesi’nin 13’tncl maddesi; Avrupa
insan Haklar Sézlesmesi’nin 2’nci maddesi ve Birlesmis Milletler Cocuk Haklari-
na Dair Sézlesme’nin 29’uncu maddesinde ele alinmistir. Bu s6zlesmelerde, egi-
tim hakki, insanlar arasinda yas, cinsiyet, renk, dil, din, irk vs. yéninden bir ayrim
gbzetmeksizin tim insanlara taninmistir. Bu sézlesmelere gére, cocugun egitim ve
6gretiminden birinci derecede anne ve baba sorumluyken, egitim ve éJretime iliskin
duzenlemeleri yapmak devletin goérevidir. Devlet, egitim ve dgdretim alaninda yuk-
lendigi gorevlerini ylritirken, anne ve babalarin dinsel ve felsefi inanglarina saygi
gostermek zorundadir.

Avrupa insan Haklari Mahkemesi, egitimde cogulculugun saglanmasi, devletin egi-
timle ilgili ndtr ve tarafsiz olmasinin yaninda bir de yasaklayici mahiyette tgtinct bir
temel ilke gelistirmistir. Bu ilke, devletin egitimle ilgili yiklendigi gbrevler sirasinda
6grencilere endoktrinasyon yapmamasidir. Mahkemeye gére, devletler, anne ve ba-
balarin inanglarina ve diinya gorislerine aykin sekilde istedigi fikirleri 6grencilere
enjekte edemez. Mahkeme’ye gore, egitim ve 6gretimin mifredatini “planlama ve
olusturma” taraf devletlerin yetki alani icindedir. Kural olarak bu konuda hikim ver-
mek mahkemenin goérevi degildir. Anne ve babalarin inanclarina saygi, egitim prog-
raminin her bir parcasi yoninden gecerlidir (A. Celik, 2015).

Egitim hakki konusunda ilk uluslararasi diizenleme, 1948 tarihli Birlesmis Milletler
insan Haklari Evrensel Beyannamesi’dir. Tiirkiye’nin 1949 yilinda kabul ettigi Beyan-
name’nin 26. maddesi su sekildedir:

1. Herkes egitim hakkina sahiptir. (...)

2. Egitim insan kisiligini tam gelistirmeye ve insan haklariyla temel 6zgurliklere
sayglyl gtclendirmeye ydnelik olmalidir. Egitim, batln uluslar, irklar ve dinsel
topluluklar arasinda anlayis, hosgori ve dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis
Milletlerin barisi koruma yolundaki ¢alismalarini gelistirmelidir.

3. Cocuklara verilecek egitimin tirinld secmek, éncelikle ana ve babanin hak-
kidir.

Kapsadigi hak ve 6zgurliklerin korunmasini saglamak amaciyla ¢esitli denetim me-
kanizmalarina sahip olan, 1953 yilinda yiriirliige giren Avrupa insan Haklari Sézles-
mesi’nin Ek Protokol ikinci maddesi su sekildedir:

Hic kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz. Devlet, egitim ve dgretim
alaninda yUklenecegi gorevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanin bu egi-

tim ve 6gretimin kendi dini ve felsefi inanglarina 90re yapiimasini saglama
haklarina saygi gosterir.
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Turkiye, 18 Mayis 1954’te baglayici hale gelen Avrupa insan Haklar Sézlesmesi’nin
Ek Protokol ikinci maddesini (Egitim Hakki), “3 Mart 1924 tarihli ve430 sayili Tev-
hid-i Tedrisat Kanunu’nun hiktmlerini ihlal etmez” seklinde bir ¢ekince ile taahhut
disinda birakmistir. Bu ¢ekince, Tevhid-i Tedrisat’in oldukca dar ve yasakgi bir
yorumunun benimsendigini gostermektedir. Zira Tevhid-i Tedrisat Kanunu, di-
ger bakanliklara bagh okullarin Maarif Vekaletine baglandigini ifade eden ve
dolayisiyla 6ziinde egitimin yeniden organizasyona isaret eden basit bir di-
zenlemeden ibarettir. Bir baska ifadeyle, Turkiye’'nin Tevhid-i Tedrisat Kanununu
bahane ederek, anne ve babanin egitimi kendi dini ve felsefi inanc¢larina gére yapil-
masini saglama hakkini cignedigi gortlmektedir.

Egitim hakki konusunda gerceklestirilen en kapsamli uluslararasi sézlesme niteligi
taslyan, 1966’da imzalanan ve 1976 yilinda yurirlige giren Birlesmis Milletler Eko-
nomik, Sosyal ve Kultirel Haklar Uluslararasi Sézlesmesi’nin 13’Unct maddesinin
birinci ve tG¢lincl paragrafi su sekildedir:

1. Bu Sodzlesmeye Taraf Devletler, herkese egitim hakki tanir. Sézlesmeci Dev-
letler, egitimin insan kisiliginin ve onurunun tam olarak gelismesine ve insan
haklarina ve temel 6zgurliklere saygly! guclendirmesine yonelik olarak veril-
mesi konusunda birlesirler. Devletler ayrica herkesin 6zgirliikgi topluma etkili
bir bigiminde katilmasini saglayacak, biitin uluslar ile bitln irksal, etnik ve
dinsel gruplar arasinda anlayis, hosgori ve dostlugu gelistirecek ve Birlesmis
Milletlerin barisin korunmasi icin yaptigi faaliyetlerini ilerletecek bir egitim ve-
rilmesi konusunda anlasirlar.

3. Bu Sdzlesmeye Taraf Devletler, anne babalarin ve uygulanmasi mimkunse
vasilerin de, ¢ocuklarini devlet tarafindan kurulan okullarin disinda varo-
lan ama Devlet tarafindan konulmus veya onaylanmis standartlarin asgari

sartlarina sahip bulunan okullara génderme ve kendi inanc¢larina uygun bir
bigimde cocuklarina dinsel ve ahlaki egitim saglama haklarina saygi gos-

terir.

BM Ekonomik, Sosyal ve Kiiltlrel Haklar Uluslararasi Sézlesmesi, Tirkiye tarafindan
15.08.2000 tarihinde imzalanmis ve 04.06.2003’te onaylanmistir. Ancak Turkiye,
13’0ncu madde (Egitim Hakki) ile ilgili gekince koymustur. Bu ¢ekince ifadesi soyle-
dir: “Turkiye Cumbhuriyeti, S6zlesme’nin 13’Uncl maddesinin 3 ve 4’Uncl paragraf-
lart hiktmlerini, Tarkiye Cumhuriyeti Anayasasi’'nin 3, 14 ve 42’inci maddelerindeki
hikumler cercevesinde uygulama hakkini sakl tutar.”

EBSAM ARASTIRMA DIZISI: 11 / OCAK 2017



GECIKMIS BIR REFORM: MUFREDATIN DEMOKRATIKLESTIRILMESi o5

Uluslararasi hukukta cocuk haklarinin taninmasi ve korunmasina iliskin en kapsamli
duzenlemeyi iceren ve 1989’da kabul edilen metin olan Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesme’nin 29’uncu maddesi su sekildedir:

1. Taraf Devletler cocuk egitiminin asagidaki amaclara yonelik olmasini kabul
ederler;

a. Gocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin
muUmkin oldugunca gelistiriimesi;

b. insan haklarina ve temel dzgirliiklere, Birlesmis Milletler Antlasmasinda
benimsenen ilkelere saygisinin geligtiriimesi;

c. Cocugun ana-babasina, kiltlrel kimligine, dil ve degerlerine, cocugun ya-
sadigl veya geldigi mense llkenin ulusal degerlerine ve kendisininkinden
farkl uygarliklara saygisinin gelistiriimesi;

d. Cocugun, anlayisi, baris, hosgord, cinsler arasi esitlik ve ister etnik, ister
ulusal, ister dini gruplardan, isterse yerli halktan olsun, tUm insanlar arasin-
da dostluk ruhuyla, 6zgur bir toplumda, yasantiyi, sorumlulukla Ustlenecek
sekilde hazirlanmasi;

Cocuk Haklarina Dair Sézlesme, Tirkiye tarafindan 14.09.1990 tarihinde imzalan-
mis ve 09.12.1994’te onaylanmistir. Tirkiye bu S6zlesmeye de cekince koymustur.
Konulan gekince su sekildedir: “Tirkiye Cumhuriyeti, Birlesmis Milletler Cocuk Hak-
lar S6zlesmesi’'nin 17, 29 ve 30’Uncl uncu maddeleri hiikimlerini T.C. Anayasasi
ve 24 Temmuz 1923 tarihli Lozan Antlagsmasi hikimlerine ve ruhuna uygun olarak
yorumlama hakkini sakli tutmaktadir.”

Egitimde imkan ve firsat esitligini destekleme konusunda devletlerin yukimltlikle-
rini diizenleyen BM Egitim, Bilim ve Kiltir Kurumu (UNESCO) Egitimde Ayrimciliga
Karsl S6zlesme’nin 1 ve 5’inci maddeleri sdyledir:

Madde 1

1. Bu Sdézlesme’nin amaci bakimindan “ayrimcilik” terimi; irk, renk, cinsiyet, dil,
din, siyasi veya bagka bir gorus, ulusal veya toplumsal kéken, ekonomik ko-
sul ya da dogum temeline dayanan, egitimde muamele esitligini engelleyen
veya ortadan kaldiran veya bunu amaglayan ve dzellikle:

(@) Herhangi bir kisiyi ya da grubu her diizeyde ya da herhangi bir tlirde egitime
erisimden mahrum birakmak;
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(b) Herhangi bir kisiyi ya da grubu, daha dislk standartta bir egitime sinirla-
mak;

(c) Bu Sbézlesme’nin 2. maddesinin hiukimleri sakli kalmak Uzere kisiler ya da
gruplar icin ayr egitim sistemleri veya kurumlari kurmak ya da stirdirmek;
ya da

(d) Herhangi bir kisi ya da grubu, insan onuruyla bagdasmayan kosullara ma-
ruz birakmak Uzere yapilan herhangi bir dislama, disarida birakma, sinirla-
ma veya tercihi icerir.

2. Bu Sdzlesme’nin amaci bakimindan “egitim” terimi egitimin tUm tir ve seviye-
lerini kasteder ve egitime erisimi, egitimin kalitesini ve standartlarini ve hangi
kosullar altinda verilmesi gerektigini icerir.

Madde 5

c. Ulusal azinlik mensuplarinin, okullarin yénetimi dahil, kendi egitim faaliyet-
lerini yritme ve her devletin egitim politikasina tabi olarak, kendi dillerini
kullanma ve 6grenme hakkinin esas oldugu.

14 Aralik 1960 tarihinde kabul edilen ve 22.05.1962 tarihinde yUrirlige giren Egi-
timde Ayrimciliga Karsi Sézlesme’ye Turkiye taraf olmamigtir. TUrkiye’nin gerekcesi
ise Lozan Antlasmasi ile belirlenen azinlik politikasina Sézlesme’nin ters diismesidir.

1982 Anayasasi’nin 90’inci maddesi, usuliine gore yUrirlige konulmus uluslarara-
sI anlasmalari kanun hikmuinde sayip bunlar hakkinda Anayasaya aykirilik iddia-
slyla Anayasa Mahkemesine basvurulamayacagini belirtmistir. Ayni maddeye gore,
egitim hakki temel hak ve ézgurliklere iliskin oldugundan, kanunlarin ayni konuda
farkli hiUkUm icermesi durumunda, uluslararasi antlasma hiktmleri esas alinacaktir:
“Usulline goére yururlige konulmus temel hak ve dzgurltklere iliskin milletlerarasi
andlasmalarla kanunlarin ayni konuda farkl htikimler icermesi nedeniyle c¢ikabile-
cek uyusmazliklarda milletlerarasi andlasma hikumleri esas alinir.” Ancak Tiirkiye,
evrensel gecerlilige sahip s6zlesmeler ve beyannamelerin en kritik maddele-
rine devlet lehine, 6zgiirliikler aleyhine cekinceler yerlestirmistir. Tiirkiye, bu
rezervleri bazen “Tevhid-i Tedrisat”, bazen Lozan Antlagsmasi hiikiimlerini ge-
rekce gostererek koymustur.

Uluslararasi s6zlesmelere konulan ¢ekincelerle uyumlu olarak, i¢c hukukta da 1961
ve 1982 Anayasalari ile devleti ve devletin tUm kurumlarini bastanbasa ve yeniden
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tasarimlayan askeri cuntalar, ideolojik ¢cagrisim yapan “Kemalizm” kavramini kul-
lanmayi uygun gérmemis, bunun yerine daha muglak ve subjektif anlamlar ytkle-
nebilen; “Atatlrk milliyetciligi”, “Atattrk ilkeleri ve inkilaplan”, “Atattrk’dn hatiras!”
gibi ifadelere yer verilmistir. Turkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 42’nci maddesi ise
dogrudan egitime iliskin olarak sdyle bir cerceve gizmistir:
Egitim ve ogretim, Ataturk ilkeleri ve inkilaplar dogrultusunda, cagdas bilim
ve egitim esaslarina gére, Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir. Bu
esaslara aykiri egitim ve 6gretim yerleri agilamaz.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2’nci maddesinde de ayni gergeveye da-
yali olarak bireyin 6zgurligini 6ne cikarmak yerine Atattrk milliyetciligine dayal
endoktrinasyonu esas almaktadir:

Turk Milli Egitiminin genel amaci, Turk Milletinin bittn fertlerini, Atatirk in-
kilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatirk milliyetgiligine bagls;
Turk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kulttrel degerlerini benimseyen,
koruyan ve geligtiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve daima yiceltmeye
calisan, insan haklarina ve Anayasanin baslangicindaki temel ilkelere daya-
nan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Turkiye Cumhuriyetine

karsi gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar davranis haline getirmis yurt-
taslar olarak yetistirmek.

Tarkiye’ye 12 Eylul askeri darbesinden miras kalan ve sistemin kilcal damarlarina
kadar islemis, bazi degisikliklere ragmen ne yazik ki hala yurUrlikte olan 1982 Ana-
yasasi’'nin 10, 24, 27, 42, 62, 130, 131, 132’nci maddeleri egitime iliskindir ve egitim
sistemine ve mufredatina ruhunu bu maddeler vermistir.

Ozetle ifade etmek gerekirse, Tirkiye’nin bugiinkii egitim mevzuatinin evrensel pe-
dagojik normlara ve uluslararasi sézlesmelere uygunlugu tartismalidir. Bir baska ifa-
deyle, Turkiye’deki mevcut yasal cerceve, basta devletin cocuk egitiminde ebevey-
nin din ve inanc tercihlerine saygi géstermesi olmak Uzere uluslararasi hukukc¢a be-
nimsenen ilkelerle celiski arz etmektedir (Koker, 2013). Basta Anayasa olmak Uzere
Tarkiye’de egitimle ilgili yasal cerceve, egitimin icerigini, yapisini ve gerceklestirme
bicimini, dogrudan, belirli bir ideolojik amaci gerceklestirme ve endoktrine etme ola-
rak tanimlamistir (Z. Celik, 2014). Anayasa’daki hikimler, egitime iliskin yasalar ve
ydnetmelikler, egitimin Atatirk ilke ve inkilaplarinin dtesinde farkli degerlerle egitim
yapamayacagini belirtmistir. Okul éncesinden ylksekdgretime kadar Turkiye’deki
tek tipci ve dolayisiyla farkliliklara izin vermeyen egitim sisteminin zemini budur.

Yeri gelmisken sunu da acgikca ifade etmekte fayda vardir ki, TUrkiye egitim siste-
mindeki ana sorun, belli bir ideolojinin varligindan ziyade, s6z konusu ideolojinin
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tek tip insan yetistirmeyi marifet bilmesi ve toplumdaki bitin elestirilere ragmen
bu ideolojiye korl kériine bagliligi tesis etmeye calismasidir. Diinyanin hemen
biitiin egitim sistemlerinde de bir takim degerler ve belli bir ideolojiye bag-
lilik arzu edilen bir seydir. Ancak demokratik toplumlarda bu yapilirken, top-
lumsal riza gézetilmesi esastir. Buna ilaveten, yukaridaki bircok uluslarara-
sI s6zlesmede garanti altina alinan, farkl felsefi, dini ve ahlaki 6zelliklere
sahip kisilerin kendilerine 6zgii egitim alma hakki Tiirkiye’de taninmamistir.
Turkiye’de tek tip¢i ve farkhiliklara izin vermeyen bir egitim sisteminin var-
g1 temel sorundur.

Son olarak sunu ifade etmek gerekir ki, Turkiye’de egitim sisteminin bugiine ka-
darki kurucu unsurunun, toplumsal talepler ekseninde siyaset mekanizmasi degil,
asker ve yargl burokrasisinin oldugu gorilmektedir (Gur, 2011). Adalet ve Kalkinma
Partisi (AK Parti) son yillarda egitim sisteminde attigi adimlarla, askeri midahaleler
doéneminde kurulan egitim sistemini restore etmeye calissa da halen kurucu yasal
belgeler olan Anayasa, ilkégretim ve Egitim Kanunu ve Temel Egitim Kanunundaki
sorunlar var olmaya devam etmektedir (Z. Celik, 2014). Tek tip¢i, vesayetci dogru-
dan askeri midahale dénemlerinin insan anlayisini stirdirmeye dayall bir endoktri-
nasyon, egitim sisteminde hakimiyetini sirdirmektedir. Basta Egitim-Bir-Sen olmak
Uzere egitime iliskin sivil aktorlerin olusturdugu baskiyla birlikte AK Parti hUkimetleri
tarafindan son yillarda egitim sisteminde 6nemli demokratiklesme adimlar atilmistir.
Bu cercevede, basortisi yasagl kaldirlmis, farkli katsayl uygulamasina son veril-
mis, Milli GUvenlik dersleri kaldiriimis ve “Andimiz”in zorunlu okutulmasi uygulama-
sina son verilmistir. Her ne kadar egitim sisteminin demokratiklesmesi, toplumsal
taleplere duyarli hale gelmesi ve sivillesmesi adina son yillarda bu ttir &nemli adimlar
atilsa da, okul dncesinden yliksekdgretime kadar tek tiplesmenin yasal zemini oldu-
gu gibi yerinde durmaktadir (Z. Celik & Gur, 2013). Turkiye’nin basta ilgili mevzuat
olmak lizere egitim sisteminin insan haklarina duyarli ve muhtelif toplumsal
kesimleri diglamayan bir sekilde yeniden kurgulanmasina ihtiyac¢ vardir. Byle-
ce, farklihiklara saygi temelinde Anadolu’da yasayan bitiin vatandaslari birbiri-
ne baglayan ortak bir kiiltiiriin insa edilmesi miimkiindiir.

1.3. Talim ve Terbiye Kurulu: Misyon ve islev

1926 yilinda cikarilan 789 sayili kanunla Milli Egitim Bakanlidi teskilati icerisinde
egitim ve 6gretim isleri ile ilgilenmek tzere “Milli Talim ve Terbiye Dairesi” kurul-
mustur. Daireye, milli egitim ile ilgili ydnetmelik, kanun ve tlizik taslaklarini ha-
zirlamak; egitim ve 6gretimin amaglari, sistem ve usulleri hakkinda karar almak;
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genclerin cumhuriyet esasi ve milli terbiye cercevesinde yetistiriimeleri ydninde
tedbirler almak, vb. bircok kapsamli gérev ve sorumluluklar verilmistir. Bu daire
1933 yilinda “Milli Talim ve Terbiye Heyeti’ne, 1937 yilinda ise “Talim ve Terbiye
Kurulu”na dénusturalmastdr. Yillar icerisinde gérev ve sorumluluklarinda bazi
degisiklikler ve azalmalar olsa da kurul ¢ok blylk oranda egitim programlarinin
olusturulmasi, ders kitaplarinin hazirlanmasi ve onaylanmasi konularinda rol al-
mistir. Ayrica, kurulun uzun yillar boyunca &ézellikle belli bir ideoloji vurgusunun
egitim programlari ve kitaplarda yer almasinin saglanmasi yoniinde 6zel bir mis-
yon Ustlendigi séylenebilir (Kogcak, 2009).

Talim ve Terbiye Kurulu (TTK) genel olarak uzun yillar boyunca egitim programlari
ve ders kitaplari konusunda korumaci bir rol tstlenmis ve bir tir denetleme kurulu
gorevi yapmistir. Bununla birlikte, son yillarda egitim programlarinin yenilenmesi ve
diinya uygulamalari ile uyumlu hale getiriimesi konularinda kurulun énemli adimlar
attigr da goérulmektedir. Ancak, dunya érnekleri ile karsilastirildiginda kurulun daha
esnek ve etkin bir islev gérmesi gerektigi sdylenebilir. Oncelikle, son yillarda birgok
Ulkede ulusal mufredat veya standartlar olusturulmasi yénindeki ¢abalarin artirildig
gorulmektedir. ABD ve Avustralya gibi ademi merkeziyetci ydnetim yapilari ile bilinen
Ulkelerde bile bu egilim etkisini gostermistir. Dolayisiyla, egitimin icerigi konusunda
Ulke icerisinde birlik saglanmasi amaci ile ulusal egitim programlarinin olusturulmasi
genel kabul gbren bir durum haline gelmistir. Ancak, farkh tlke érnekleri incelen-
diginde genel olarak ulusal anlamda genel standartlarin belirlendigi ya da ulusal
programlarda sadece her bir yil icin 6gretilecek yeni konseptlere ve yil sonunda
ogrencilerden beklenen temel becerilere yer verildigi gorilmektedir. Detayli ders
mufredatlarinin olusturulmasi ise genellikle yerel otoritelere veya okullarin kendisine
birakiimaktadir. Turkiye’de de benzer bir uygulamaya gecilmesi, bdylece 6gretmen
ve okullarin mifredat olusturma ve uygulama konusunda daha fazla inisiyatif alma-
larinin saglanmasi faydal olacaktir.

Ulke drneklerine bakildiginda ulusal bazda egitim programlarini olugturan kurumla-
rin bu rolleri ile birlikte Ustendikleri baska bazi ortak roller oldugu da gdérulmektedir.
Ulusal programlari hazirlayan kurumlarin genellikle bu programlarin uygulanmasini
takip etme, ortak sinavlar dizenleyerek program ciktilarini élgme, program igerigi
ve kullanilabilecek ydntem-materyaller konusunda destek egitimleri saglama, aras-
tirmalar yapma ve faaliyet alanina giren konularla ilgili raporlar hazirlama gibi cesitli
gérevler Ustendikleri gérilmektedir. Ozet olarak, ulusal programi olusturan kurum
veya kurumlarin egitim programlarinin uygulanmasi ve ciktilarinin degerlendirilmesi
konusunda 6nemli calismalar yaptigi anlasiimaktadir.
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1.4. Mifredat reformuna ihtiyac

Egitimin felsefesi, varsa amaclari ve hedefleri mifredat Gzerinden 6gdrencilere akta-
rilr. Bu itibarla mifredat, egitim ve 6gretim faaliyetlerinde 6grencilere yonelik planli,
programli etkinliklerin tamami ve egitim sisteminin yasalari hiUkmtnde kabul edilir
(Demirel, 2004). Turkiye’de egitim mufredati (acik ve 6rtiik programlar, egitimin ice-
rigi ve felsefesi) basta olmak lzere egitimin 6zlne dair bugline kadar saglikli tartis-
malar yapmanin imkani maalesef yeterince olmamistir.

Cumhuriyet Dénemi muifredat degisikliklerinde 6ne ¢ikan husus, Osmanli egitim sis-
teminden kopus ile beraber devletin kendisine Bati medeniyeti eksenli kdklU ve yeni
bir rota gizmis olmasidir. TUrkiye’de 6nemli yeniliklerin yasandigi mufredat degis-
melerinin 1924, 1927, 1938, 1949, 1956-57, 1970-72, 1982, 1991-92, 1997, 2005,
2012-13 yillarinda gerceklestigi sdylenebilir. Mufredat yeniliklerinin ortalama 8-10
yilda bir yapildigi gérilmektedir. Bu degisikliklerin bir kismi “dogal” ve “ortalama”
zaman araliklarinda gergeklesmekle birlikte, bazi degisikliklerin Glkenin yasadigi ola-
ganusti hallerde ortaya ¢ikmis ve yeterince tartisiimamistir (Kirpik, 2014). Ek olarak,
Ozellikle askeri darbeler sonrasinda mufredat, egitim materyallerinin icerigi ve bicimi
ve egitsel pratikler dnemli degisimler yasamistir. Bu ¢ercevede, demokrasiye goére
milliyetgilik 8n plana ¢ikmig, yogun bir diisman sdylemine yer verilmis ve cesitli bo-
yutlardaki (dil, din, etnik kdken vs.) farkliliklar geri plana itiimistir (inal, 2004).

Tarkiye’de 2000’li yillarin baslarinda muifredatin ezberci, elestirel disinmeye izin
vermeyen, dgretmen merkezli, tek yénll didaktik, bireyi ihmal eden bir perspektife
sahip oldugu gerekgesi ile mufredatta kapsamli bir reform yapilmistir. 2004-2005
yilinda hazirlanan yeni mifredatin, 6grenci merkezli, yapilandirmaci ve ¢oklu zeka
kurami esasina gore hazirlandigi, 6grenciye elestirel dislinme imkani veren, ezberci
olmayan bir egitim sistemi oldugu vurgulanmistir. Agik¢casi mufredat reformu déne-
minde egitimin ideolojik boyutu ¢cok az tartisiimistir. Atatrkcultigun muifredatta her
derste ve sinif dizeyinde nasil yer alacagi ayri bir sekilde ayrintil olarak sunulmustur
(Z. Celik, 2012). Reform surecinde Atatlirkcilige ayrilan konularda bir azalma oldu-
gu konusunda elestiriler getirilmis ve sonrasinda yapilan ¢alismalar ile Atattirkgtlik
konularinin mifredattaki agirhgr artinlmistir (Z. Celik, 2014).

Mufredat ve ders kitaplarinin icerigi ve aktarilan degerler konusunda toplumda bir
rahatsizlik olsa da bu, kamuoyunda c¢ok fazla yer bulmamistir. Kamuoyunda ders
kitaplarina yonelik bu tarihlerdeki en énemli elestiri, Ders Kitaplari ve insan Haklari
Projesi Il kapsaminda tim ders kitaplarinin inceleyen arastirmanin bulgularinda gé-
ralmastur. Arastirmada, ders kitaplarinin tek tipci, endokrinasyonu hedefleyen, asiri
milliyetci, militarist, savasi ve siddeti siradanlastiran bir 6zellige sahip oldugu, tarih
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ve millet anlatisinin tek adam kulti ekseninde kuruldugu goriimustir. Bu ifade ve
vurgular, muzik dersinden beden egitimine, matematik dersinden fen bilgisi dersi-
ne kadar tim derslerde oldugu bulunmustur. Dahasi, ders kitaplarinda ¢ogulculugu
diglayan, farkliliklara izin vermeyen, sivil ve demokratik bir vatandas perspektifinin
yer almadigi ifade edilmistir (Altinay, 2009; Bora, 2009). Benzer elestiriler, Glrkay-
nak, Ustel ve Giilgéz (2008) tarafindan hazirlanan bir raporda da gérilmustir. Bu
rapora gore, egitim sistemi Atatlrkgillik cercevesinde milliyetci bir dil ile kurulmus,
demokratik unsurlari disarida birakmistir. Dahasi, egitim sisteminin soguk savas do-
nemi tehdit anlayisi cercevesinde dizen ve glven odakli, otoriteyi ve devlet otori-
tesini ylcelten, ideoloji yogunluklu militarist bir anlayisa sahip oldugu belirtilmistir.

AK Parti hikimetleri tarafindan egitim icerigine ve aktarlan kilttre yonelik 2012
yilina kadar bir adim atildigini séylemek glctir. Ancak, 2012 yilindan itibaren, egitim
sistemini, demokratik ve cogulcu bir hale getirmeye ve asirn milliyetci ve militarist
vurguyu azaltmaya yoénelik hamleler yapilmistir. Bu anlamda “Andimiz”in zorunlu
okutulmasinin kaldiriimasi, Mili Gavenlik dersinin kaldiriimasi, 19 Mayis kutlama-
larinin artik okullarda kutlanmamasi kararlari 6rnek olarak gosterilebilir (Z. Celik &
Gur, 2013). Ancak, dogrudan mifredat ve ders kitaplarinin iceriginde bu yénde bir
degisimin yasandigini sdylemek ise glictiir. Ders Kitaplarinda insan Haklari Taramasi
Projesi lll arastirmasinda 2012-2013 egitim-6gretim doneminde 245 ders kitabi in-
celenmistir. Gegen bes yil icinde ders kitaplarinin igeriginde bir degisim yasanmadigi
goérulmastar (Cayir, 2014). Dahasli, 2015-2016 egitim dgretim yilinda kullanilan bazi
ders kitaplar incelendiginde de Kemalist ve asir milliyetci vurgularin giicli oldugu,
halen Osmanli-islam degerlerinin olumsuz bir sekilde ders kitaplarinda yer aldig
bulunmustur (Z. Celik, Gimus, & Gur, 2017).

Mdifredatin ve ders kitaplarinin iceriginde bu sorunlar artik hikimet ve Cumhur-
baskani tarafindan da agik bir sekilde gérilmektedir. Cumhurbaskani Recep Tay-
yip Erdogan, son zamanlarda yaptigi konusmalarinda egitim meselesine 6zel nem
vermeye baslamis ve acik bir sekilde egitimin altyapisinda gerceklestirilen iyilestir-
melerin egitim mufredati ve igeriginde gergeklestirilemedigini dile getirmistir. Cum-
hurbaskani Erdogan, egitime iliskin fiziki, teknolojik altyapi sorunlarinin ¢éztldiguna
ancak “zihinleri[n] ayni diizeyde glglendir[ilemedigini]” belirtmistir. Acik bir sekilde
egitimin zihniyetinden memnun olmadigini dile getirmis ve énimuizdeki dénemin
mufredat reformu dénemi olarak ilan ettigini ifade etmistir. MUfredatin zihniyet ve
kalite acisindan reform edilmesi gerektigini belirtmistir (Ergin & Bayraktar, 2016). 65.
HikUmet Programi’nda da mufredat reformunun egitimdeki temel hedeflerden biri
oldugu belirtiimis, hem egitimin kalitesine hem de icerigine yonelik reform calisma-
larinin olacag! vurgulanmistir. Hikiimet programinda acik bir sekilde su ifade yer
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almistir: “Toplumsal deg@erlerimizin daha fazla 6zimsenmesi ve gelecek kusaklara
aktariimasi igin degerler egitiminin egitim ve 6gretim sisteminin butininde yer al-
masl saglanacaktir.” (65. hikimet programi, 2016, s. 32). Cumhurbaskani ve hiku-
met tarafindan dile getirilen bu ifadelerden sonra tarihi ve kiiltirt ile daha barisik bir
mufredatin hazirlanmasi konusunda MEB’e énemli bir gdrev diusmektedir.

1.5. Raporun amaci ve kapsami

Rapor icin baslangicta konan hedef su olmustur: Hazirlanacak rapor —akademik
arka plana, yetkinlige ve tutarliiga sahip olmakla beraber- akademik bir “makale”
degil, mevcut programlardaki ve bunlarin uygulamalarindaki sorunlari teghis ve tes-
pite odaklanacak pratik yénelimli bir rapor olacaktir. Raporun “pratik” ydneliminin
bir tezahUri olarak sorunlarin teshis ve tespiti kadar, c6zim &nerileri sunmak ve bazi
temel ilkeler vaz etmek de giindemde yer alacaktir. Bununla birlikte, rapor hazirlik
slirecinde, asla bir program hazirlama kaygisi gtidilmemis, temel ilkeler koymak/
gelistirmek ve olasi ¢ézimler Uzerinde durmaktan ibaret bir odak benimsenmigtir.
Bu genel cerceveye uygun olarak raporun alani ve kapsami su sekilde belirginlesti-

rilmistir:

Rapor cercevesinde bir bitliin olarak yurdrlikteki 6gretim programini ve

temel derslerin 6gretim programlarini inceleme ve degerlendirme Olcitleri
belirlenip, bu él¢itlere gbre programlar incelenip programlarin degeri, niteligi,
kullanilabilirligi, etkililigi ve dnemi konusundaki bulgular kamuoyuyla ve egitim
kamusuyla paylasilacaktir. Baska bir deyisle Rapor, temel derslerle sinirli
olarak MEB 6gretim programlarini belirlenen kriter seti cercevesinde inceleyip
degerlendirerek programlara ve bu programlar eksenindeki MEB &gretim
programina dair bir deQer yargisi Uretecek, elestiri ve Oneriler gelistirme

amacini tagimaktadir.

1.6. Hazirlik siireci

Koordinatdr’'iin baskanligindaki Raporlama Ekibi, olusturdugu calisma gruplariyla
calisma sirecini yuritmastir. Dért ana calisma grubu olusturulmustur:
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*  Program Inceleme Calisma Grubu: Milli Egitim Bakanligi dokiimanlarinda yer
alan egitim ve 6gretim programlari, yillik planlar, haftalik ders programlari,
glnlik/uygulama ve ders planlari vb. tim program materyallerinin incelenip
degerlendiriimesine odaklanmis calisma grubudur. Dokuz alt grup halinde ¢a-
hsmistir (Tablo 1).

*  Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Calisma Grubu: Egitim ve 6gretim prog-
ramlarinin dgrencilerin gelisimsel diizeylerine uygunlugunu tespit etmek; egit-
sel, mesleki, kisisel ve sosyal rehberlik ile aile psikolojik danismanligi ve dzel
egitim danismanhdi ve rehberligi alanlarindaki programlarin birikimini/girdile-
rini inceleyip degerlendirmek icin olusturulmustur.

«  Egitim Yénetimi Calisma Grubu: Egitim ve dgretim programlarindaki okul ici
egitsel, idari ve egitim politikasina iliskin streclerin incelenmesi gorevini Ust-
lenmisgtir.

«  Olcme ve Degerlendirme Calisma Grubu: Programlarda éngériilen dgrenci
izleme, deg@erlendirme ve yoneltme amaciyla hazirlanmis egitsel tanilama, iz-
leme ve de@erlendirme arac ve uygulamalarini incelemek ve degerlendirmek
icin olusturulmustur.

Muzakere edilecek programlar dokuz gruba ayriimig, davet mektubu bu dokuz gru-
ba katki saglamasi 6ngérilen akademisyenlere génderilmistir. Dokuz calisma grubu
asagida sunulmustur (Tablo 1).

Raporlama Ekibi bu gruplarla ¢calismalarini bir taraftan iki mizakere toplantisi yapa-
rak ylz ylUze, diger taraftan e-posta yoluyla raporlarini alarak giyaben yUritmustar.
Egitim-Bir-Sen (ye ve subelerinin gorislerini almak lzere subeler nezdinde de ra-
porlarin hazirlanmasi saglanmis, bdylece rapor genis bir katilima dayandirilmistir. in-
celeme ve dederlendirmelere esas teskil eden 6gretim programlarinin listesi raporun
ekinde sunulmustur (Ek1. Degerlendirilen Programlar). Benzer, sekilde inceleme ve
degerlendirme siireclerinde kullanilan kriterler ekte belirtiimistir (Ek2. inceleme ve
Degerlendirme Kriterleri).

Miizakere toplantilarinin birincisi 18-19 Haziran 2016’da yapilmistir. iki giinlik m-
zakere toplantisinin birinci oturumunda katilimcilar, programlar hakkinda genel de-
gerlendirmelerini ve 6zel degerlendirmelere esas olacak kriterleri belirlemeye ydne-
lik géruslerini paylasmislardr. ikinci ve tgtincli oturumlarda tim katilimeilar grup-
lara ayriimislar, her grup kendi arasinda c¢alisarak goruslerini paylasmistir. Birinci
mizakere toplantisinin bu ikinci ve tglincl oturumunda, her bir grup genel deger-
lendirmelere ve belirlenmis kriterlere paralel olarak kendi program (grup uzmanlik)
alanlanyla ilgili gértslerini birlestirmis ve raporlamistir. Dérdlinci ve son oturumda
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ise grup raporlari tartisiimis, gruplarin kendi raporlarinda dile getirdikleri (acik, zimnf,
kapall vb. ifadeler) diger gruplarla paylasiimistir. Gruplar miizakere toplantisindan
ayrildiktan sonra grup baskanlari kendi gruplarinin gértslerini, hazirlamis olduklari
raporu esas alarak ve ddrdiinct oturumdaki tartismalar 1siinda gdézden gecirerek
kendilerine verilen on gunlik sure icinde Raporlama Ekibine iletmiglerdir.

Tablo 1. Raporun hazirlidi igin istisare toplantisina davet edilen gruplar ve gruplarin muzakere gin-

demlerine alinan 8gretim programlari

Grup 2

» Matematik Dersi
Ogretim Programi

» Matematik
Uygulamalari Dersi
Ogretim Programi

Grup 1

« Tirkge Dersi Ogretim Programi

+ Okuma Becerileri Dersi Ogretim
Programi

+ Yazarlk ve Yazma Becerileri Dersi
Ogretim Programi

« iletisim ve Sunum Becerileri Dersi
Ogretim Programi

* Halk Kiiltiirt Dersi Ogretim
Programi

+ Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim
Programi

« Disilinme Egitimi Dersi Ogretim
Programi

+ Yasayan Turkce Lehceleri Dersi
Ogretim Programi

Grup 3

+ Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi

+ Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

+ T. C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgliik
Dersi Ogretim Programi

- Trafik Gvenligi Dersi Ogretim
Programi

+ Insan Haklar, Yurttaslik ve
Demokrasi Dersi Ogretim Programi

+ Hukuk ve Adalet Dersi Ogretim
Programi

Grup 4 G-I:l:l.p 5
+ Fen Bilimleri Dersi Ogretim » Yabanci Dil Dersi
Programi Ogretim Programi

« Bilim Uygulamalari Dersi Ogretim (ingilizce, Arapga)
Programi

+ Cevre ve Bilim Dersi Ogretim

Grup 6

+ Goérsel Sanatlar Dersi Ogretim
Programi

+ Teknoloji ve Tasarnm Dersi Ogretim
Programi

« Gorsel Sanatlar (Resim, Geleneksel

Programi Sanatlar, Plastik Sanatlar vb. ) Dersi
Ogretim Programi
Grup 7 Grup 8 Grup 9

+ Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi

Ogretim Programi Programi

+ Beden Egitimi ve Spor Dersi .

Ogretim Programi Programi

» Muzik ve Sahne
Sanatlan (Drama,
Dans vb.) Dersi
Ogretim Programi

+ Spor ve Fiziki Etkinlikler Dersi
Ogretim Programi

+ Zeka Oyunlan Dersi Ogretim
Programi

+ Miizik Dersi Ogretim + Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi

Ogretim Programi

Drama Dersi Ogretim « Hz. Muhammed’in Hayati Dersi

Ogretim Programi

+ Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim
Programi

+ Kur’an-i Kerim Dersi Ogretim
Programi

02 Agustos 2016’da bir gunluk ikinci bir mizakere toplantisi yapilmistir. Bu miiza-
kere toplantisina Koordinatdr, Raporlama Ekibi, raportér grup baskanlarinin bir kis-
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mi ve program gelistirme, dlgme degerlendirme, psikolojik danismanlik ve rehberlik
alanlarindan akademisyenler katiimigtir.

Bu calismalara ek olarak, Egitim-Bir-Sen Genel Merkezi tarafindan, Milli Egitim Ba-
kanliginca okullarimizda uygulanan egitim programlarini inceleme ve degerlendir-
me amacl yapilacak calismalar tanitan bir brosir tim Egitim-Bir-Sen subelerine
gOnderilerek ilgililerin konuya dair goruslerini Genel Merkeze bildirmeleri igin agik
davette bulunulmustur. Ayrica 6gretim programlar her bir subeye bir 6gretim prog-
rami denk dusecek sekilde paylastirimig, subelerden, olusturacaklar komisyonla
kendilerine iletilmis 6gretim programi inceleme formu cergevesinde uhdelerine tevdi
edilen programlari incelemeleri ve raporlamalari istenmistir. Subeler, Genel Merkezin
talebi cercevesinde subelerin 6gretmenlerden olusturduklari komisyonlarla kendile-
rinin sorumluluklarina tevdi edilen programlari incelemis ve raporlarini hazirlayarak
Genel Merkeze ulastirmistir. Bu ¢ercevede 90 farkll subede olusturulan komisyon-
lardan raporlar gelmistir.

1.7. Raporun anahatlari

Rapor, Girig bdlimii haric tic bélimden olusmaktadir. ikinci bélimde, mevcut 6gre-
tim programlarinin oldukca kapsamli bir inceleme ve degerlendirmesi yapiimistir. Bu
inceleme ve degerlendirmeler genel ve 6zel amaglar, igerik, kazanimlar, 5grenme ve
dgretmen siireci, lgcme ve degerlendirme boyutlarini icermektedir. Uglincii bdlim-
de, uluslararasi karsilastirmalar isigindan Turkiye’de dersler ve s6z konusu derslere
ayrilan stureler incelenmigtir. Dérdiinct bélimde ise, sonuglar ortaya konulmus ve
bu sonuclar temelinde dneriler gelistirilmistir.
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Bu bolimde, 2016 yill Haziran ayi itibariyle Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlidi si-
tesinde glincel halde bulunan 6gdretim programlari genel ve 6zel amaglar, icerik,
kazanimlar, 6gretme ve 6grenme sireci ve dlcme ve degerlendirme basliklar altinda
incelenmigtir.

2.1. Genel ve 6zel amaclar

Programlara temel insan hak ve 6zgiirliikleri agisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz &gretim programlarimizin temel insan hak ve

6zgurltklerine duyarli olmasini, bunlari dikkate almasini ve gelistirmesini,
bu hak ve 6zgurliklere aykir veya bunlar zedeleyici hususlar icermemesini

bekleriz.

Anayasamizin 12. maddesinde de ifade edildigi gibi “Herkes, kisiligine bagl, doku-
nulmaz, devredilmez, vazgecilmez temel hak ve hiirriyetlere sahiptir.” insanin maddi
ve manevi gelisimini ve insan onurunu korumayl amagclayan, insanin insan olmasin-
dan kaynaklanan haklari ile 6zgtirliiklerine sahip olmak icin insan olarak dogmak ye-
terli bir sebep ve gerekcedir. Ogretim programlarimiz temel insan hak ve 6zgiirliikle-
rine uygun olmak, bu hak ve ézglrlikleri gbzetmek acisindan degerlendirildiginde,
asagidakiler gibi elestiriye acik bazi 6rnekleri zikretmek mimkiindir:

. Egitimin temel amaglarinin “Atatirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini
bulan Atatirk milliyetciligine bagli” olmasi egitimin nesnel zeminini stibjektif normla-
ra baglh duruma getirmekte ve egitim felsefesinin bilimsel ilke, yontem ve slreclerle
olusturulmasini gélgelemektedir. Higbir bilimsel yaklasimda mutlak bir otorite esas
alinmaz. Egitim yapi ve slreclerinin disince, bilgi ve bilimin énermeleri yerine bir
ideolojik temele oturtulmasi bilimsellikten ve objektiflikten uzak bir yaklasim oldugu
gibi temel insan hak ve 6zgurluklerini de kisitlayici bir mahiyet tasimaktadir. Mustafa
Kemal Atatirk, tarihsel baglami icinde degerlendiriimeli ve deger yargisi bu gercek-
lik icinde verilmelidir. Bir bagka ifadeyle, Mustafa Kemal’in fikir ve eylemlerinin belli
bir kati ideolojiye dénustirtlmesine izin veriimemelidir. TUm bir egitim sisteminin ve
sireclerinin bir ideolojiyle iliskilendiriimesi, bu ideolojik ¢cerceveye uygunluk yoéntyle
degerlendirilerek kiymet veya zaaf atfedilmesi gibi aliskanliklarin ve kaliplasmis tutum
ve davraniglarin bilimsel yaklasima ve fikir 6zgurligine aykiri oldugu kabul edilmelidir.
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—— Ornek icin bk. 09
L

Ortadgretim Tirkiye
Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatlrkgulik
Dersi Ogretim Programi

— Ornek igin bk. &9
L

8. Sinif Tirkiye
Cumbhuriyeti inkildp
Tarihi ve Atatlrkculik
Dersi Programi

. Toplumsal yasamin dizenlenmesi amaciyla gercek-
lestirilen inkilaplarin birgogu (6rnegin sapka ve kiyafet inki-
labi) “dislince ve kanaat hirriyeti” ile “dislnceyi aciklama
ve yayma hurriyeti’nin; tekke ve zaviyelerin kapatiimasi gibi
bazilan “din ve vicdan hurriyeti” ile “6rgutlenme hakki’nin;
Tevhid-i Tedrisat Kanunu gibi bazilar ise “egitim hakki”nin
ihlali olarak degerlendirilebilir. 1925 senesinde yapilan sap-
ka ve kiyafet inkilabi, kisinin kendi 6zgUrliigiini hice sayan
baskici bir politikanin Grinaddr. Kisinin kendi dini inan¢ ve
kultdrel normlarina uygun giyinmeyi tercih etmesi, toplumu
ifsat etmeyecek sekilde kendi dislincelerine ve kanaatleri-
ne uygun kiyafetler ile yasamini strdirmesi, bireyin temel
haklarindan biridir. Tekke ve zaviyelerin kapatilmasi ise top-
lanma 6zgUrligu ve dernek kurmaya iliskin evrensel ilkelere
aykiridir. insan Haklari Evrensel Bildirisinin 20. maddesinde
“herkesin silahsiz ve saldirisiz toplanma, dernek kurma ve
dernege katilma 6zgurlugu vardir” ibaresi yer almaktadir.

. inkilap Tarihi ve Atattirkctiliik Dersi Programi’nda is-
tiklal Mahkemelerinin uygulamalarinin mesruiyet kazandirici
bir séylemle dile getiriimesi “adil yargilama hakki’nin ihlali-
ni tecviz olarak gdrulebilir. Ayrica Terakkiperver Cumhuriyet
Firkasi ve Serbest Cumhuriyet Firkasi deneyimlerinin ar-
dindan yasananlara dair atiflar ve anlatilar, siyasal partilerin
kapatilmasinin mesrulastiriimasi ve dolayisiyla “6rgitlenme
hakki”nin ihlalini olumlama bigiminde degerlendirilebilir.

. “Ozel egitime ihtiyaci olan égrenciler icin; dzellikleri,
egitim performanslan ve ihtiyacglari dogrultusunda sorum-
lu oldugu egitim programi temel alinarak ‘Bireysellestiril-
mis EQgitim Programi (BEP)' hazirlanmali ve uygulanmalidir.
BEP’de yer alan kazanimlar belirlenirken bireylerin akade-
mik, zihinsel, sosyal, bedensel dzellikleri ile bireysel farklilk-
lan dikkate alinarak gerekli uygulamalar yapilmali, basarinin
degerlendiriimesinde bireylerin BEP’i dikkate alinmaldir.”
ifadeleriyle, 6zel egitime muhtag 6grencilerle ilgili genel ifa-
delere yer verilmistir. Ancak matematige 6zgl dyscalculia
gibi bir 6grenme glcligl yasayan cocuklar icin herhangi bir
uyarl yapilmamistir. Bu husus “egitim hakki” gibi birinci ku-
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sak ve “kilturel yagsama katilabilme hakki” gibi ikinci kusak
haklarin yeterince dikkate alinmadigi seklinde degerlendiri-
lebilir.

Programlara ayrimcilik acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz 6gretim programlarimizin irk,
renk, cinsiyet, dil, din, siyasal veya bagka fikir, ulusal
yahut toplumsal kdéken, miulkiyet, dogum yahut baska bir
statli bakimindan herhangi tirde bir ayrimciigi kabul eden
yaklasimlardan uzak olmasini bekleriz.

Bir insanin, sirf insan olmasi sebebiyle sahip oldugu temel
hak ve 6zglirliikleri vardir. insanin bu hak ve ézgirliiklerini
kullanmasi bazi sart ve kurallara baglanamaz, cesitli kosul-
larla ve kurallarla sinirlandirilamaz. Hi¢ kimse dinyaya gelir-
ken cinsiyetini, anne babasini, soyunu, irkini, Glkesini, dilini,
bedensel dzelliklerini vs. segemez, belirleyemez. Herkes ya-
salar 6nunde esittir ve higbir ayrim gdzetilmeksizin yasalar-
ca esit derecede korunur. Bu bakimdan bircok uluslararasi
ve ulusal mevzuat her turli aynmi yasaklar ve irk, renk, cin-
siyet, dil, din, siyasal veya baska fikir, ulusal yahut toplumsal
koken, mulkiyet, dogum yahut diger stattler gibi her tirde
ayrimciliga karsi esit ve etkili korumayl temin etmeye cali-
sir. Bu cercevede ayrimciligi, yasa 6nlinde ayrim yapip esit
muamelede bulunmamaktan yabanci dismanhgi yapma-
ya, “6teki’ni yanlis yahut yanli bir sekilde tanitmaktan farkli
gruplar arasina kin ve nefret tohumu atmaya kadar uzanan
genis bir yelpazede dikkate almak gerektigi de vurgulanma-
lidir. Ogretim programlanimizda yer alan ve ayrnmcilik olarak
degerlendirilebilecek, elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek
mumkuanddir:

. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesi
kapsaminda distnildiginde, hayat bilgisi, sosyal bilgiler,
tarih vb. temel yasam becerileri ve giindelik hayata enteg-
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Ortaokul Matematik
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi
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— Ornek igin bk. &Q
L

llkokul Hayat Bilgisi
Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar)
Ogretim Programi;
lIkégretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ve
Kilavuzu (1- 5. Siniflar);
Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Sosyal Bilgiler 4.-5.
Sinif Programi; Sosyal
Bilgiler 6.-7. Sinif
Programi

Ortadgretim Ingilizce
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

rasyon 6zel amagclari olan programlarda engellilerin enteg-
rasyonu, empati ve engellilere yénelik bireysel ve toplumsal
saygl vb. konusunda amac ve kazanim eksikligi bulunmak-
tadir. Ulkemizdeki engellilerin topluma katiimasi ve toplum-
sal alanda kendilerine yer acilmasi i¢in uygulanan yéntem-
lerdeki yanhs veya eksikler, 6gretim programlarinda yer alan
amaglarin ve kazanimlarin gesitlendiriimesini gerekli kilmak-
tadr.

. Ortadgretim ingilizce Dersi Ogretim Programr’nin “In-
ter Cultural Topics” baslkl temasinda “Sample Usage” (s.
8) siitununda ABD, Almanya, Avustralya, Hindistan, ingilte-
re ve Turkiye ile ilgili kilttrler arasi farkhliklar érnek olarak
verilmektedir. Burada daha fazla sayida ve cesitlilikte farkl
Ulkelerden kulturler arasi farklilik érnekleri zikredilmesi daha
uygun olurdu. En azindan bagka ulkelerle ilgili kulttrler arasi
farklilik drnekleri verilmesine dair bir aciklama veya uyari bu-
lunmasi programi kultUrler arasi farkindalik agisindan daha
glcla kilabilir.

Programlara amaclarin 6grenci diizeyine uygunlugu aci-

sindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz 6gretim programlarimizda yer
alan amaglarin dgrencilerimizin dizeylerine uygun olmasini
bekleriz.

Ogretim programlarinda yer alan amaglar, egitimin temel
ozelliklerini belirlemektedir. Ogretim programinin  amac-
larinin  gerceklesmesi 6gretim programlarinin tasarlandi-
g1 sekilde uygulanmasiyla mimkunddr. Egitim amaclarni
gerceklestirmek icin benimsenen uygulamalarda 6gretim
programinin amaglariyla dogrudan iligkilidir. Bu amaclarin
gerceklesmesi gercekci ve bilimsel bir sekilde belirlenmis
6grenci dizeyinin dikkate alinmasiyla mimkinddr. Bu cger-
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cevede asagidaki 6rneklerden de anlasilacagi Uzere, 6gre-
tim programlarinin amaclarinda 6grenci diizeyine uygunlugu
bulunmayan bélimlere rastlanmistir:

. T. C. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik Ogretim Progra-
mi’nda belirle-nen bazi amaglar égrenci dizeyine uygun
degildir: “7. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin Tiirkiye Cumhuri-
yeti’nin sosyal, kilttrel ve ekonomik kalkinmasindaki yerini
kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas degerleri yasat-
maya istekli olur. 8. Atatlrk’iin dinya goérlisind ve disin-
celerini benimseyerek Atatirk¢t disliince sisteminin bir sa-
vunucusu olur...10. Ulkesi ve milleti ile béliinmez bir biitiin
olan Tirkiye Cumbhuriyeti’nin dinamik temelini Atatiirk ilke
ve inkilaplarinin olusturdugunun bilincine vari.” ilgili amag-
lar, 6grenciden asirn ideolojik bir beklentiyi yansitmaktadir.
Ayrica ilgili programda kullanilan dil, resmi ve protokol dilidir.
Olaylar tek tip bir bakis acisi ile degerlendiriimektedir. Me-
sela “Sapka ve Kiyafet inkilabini, tekke ve zaviyelerin kapa-
tilmasini, miladi takvim ve uluslararasi saat uygulamasinin
kabulint milli kimlik kazanma ve cagdaslasma cercevesin-
de degerlendirir.” ve “Harf inkilabini ve Millet Mekteplerini,
egitimin yayginlastiriimasi ve cagdas Turk toplumunun olus-
turulmasi acilarindan degerlendirir.” kazanimlari séz konusu
inkilaplarin Tirk modernlesmesinin yapi taslarn oldugu 6n
kabuliinden yola cikilarak yaziimis olup alternatif bakis aci-
larina ya da ihtimallere deginilmemistir. S6z konusu resmi dil
ve tek tip bakis acisi sorgulayici, elestirel bir bakigla tarihteki
olaylari degerlendirme becerisi kazandirma hedef ve ama-
cina (“11. Turkiye’nin jeopolitik dnemini bdlgesel ve kiresel
etkileri acisindan degerlendirerek i¢ ve dis tehditlere karsi
duyarli olur.”) uygun degildir. Ozellikle inkilaplarin anlatimi ile
ilgili konular bu hususlara érnek olarak verilebilir (Ornegin
“GUnUmuzin ve gelecegin sorunlarina Atatirkcu bir yakla-
simla ¢dézUmler getirebilecek tutum, davranis ve beceriler
kazanir.” seklinde ifadesini bulan 14 numarali amac). Go6-
raldigu Gzere dersin amaclari olarak siralanan ifadeler daha
ziyade birer kazanim formunda yazilmis olup 8. sinif 6gren-
cilerinde oldukca Ust dizey ¢abalar gerektirmektedir.
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— Ornek igin bk. L&

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim
Dersi

(5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi

Dil ve Anlatim Dersi 9,
10, 11 ve 12. Siniflar
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)

Fen Bilimleri Dersi (3,
4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

. Bilisim Teknolojileri ve Yazilm Dersi Ogretim Progra-
mr’nin “Bilisim Teknolojilerini Kullanarak iletisim Kurma, Bilgi
Paylasma ve Kendini ifade Etme” béliimiindeki amaclar ve
icerik temel 1 ve 2 diizeyinden daha Ust diizey bir 6grenme
alanidir. Ote yandan “Bilgi ve iletisim Teknolojisinin Giin-
luk Yagsamdaki Onemi” konusunda ileri 2 diizeyine konulan
“belgeyi donistirme” konusu da daha alt siniflar (6rnegin
orta 2) diizeyine alinmalidir.

. Dil ve Anlatim Dersi Ogretim Programi’nin amaglariyla
kazanimlari arasinda dengesizlik gérinmektedir. Bu denge-
sizlik kazanim sayilarindan (9. sinifta 73, 10. sinifta 124, 11.
sinifta 113, 12. sinifta 135 kazanim yer almaktadir.) amag
ve icerikle mutenasip olmayan zamana kadar bir dizi fark-
Il parametrede tespit edilebilir. Bu baglamda her bir edebi
tarG bir iki hafta isleyip bltin 6grencilerden fikra, makale,
sohbet, deneme vb. birikim gerektiren tlrlerde érnek yaz-
dirmaya calismanin “her seyden biraz” yaklagimindan éteye
gidemeyecegi aciktir.

. iIkdgretim Kurumlari Fen Bilimleri Dersi Programr’n-
da amaclar genel oldugu i¢in tim dizeyler igin ortak olarak
siralanmistir. Bu amaglarin farkli siniflardaki égrenciler igin
dizeylerine uygun duruma getirilmesi gerekmektedir. Ayrica
programin amaglarinda bilimin dodasi vurgulanmistir. Buna
ilave olarak bilim ve mihendislik uygulamalarina da dikkat
cekilmelidir.

. Fen bilimlerine iliskin tim alanlarda dgrencilere her
anahtar kavrama iliskin makro diizey (tanimlayici ve islev-
sel dizey, coklu dizeyde distinmenin ilk basamagi, 6g-
rencilerin gorebildigi, kullanabildigi nesneleri ve bu nesne-
lerin 6zelliklerini ifade edebildigi disinme dizeyini belirtir),
alt-mikro (veya molekiler) dizey (ikinci distinme dizeyi,
burada makro dlzeyde verilen maddelerin zihinsel resim-
leri veya modelleri verilmeye calisili, ama¢ makro 6zellik-
leri aciklamaktir) ve sembolik diizeyde (alt-mikro diizeyde
verilen dzellikleri temsil etmek amaci ile formdiller, esitlikler,
simgeler kullanilir) iliskilerin ve/veya etkilesimlerin 6gren-
ci dizeyine uygun verilmedigi durumlarda kavram zorluk-
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lari ve kavram yanilgilar olusmaktadir. Ortadgretim Kimya
Dersi Ogretim Programr’nda érnegin 9. sinifta 72 ders saati
icinde 56 kavramin/terimin kazaniimasi amaclanmaktadir ki,
bu kadar cok sayida kavrama iliskin kavram yanilgilar ve
zorluklarina yol agmaktadir. Séz konusu 56 kavram/terim
sunlardir: absorbsiyon/emisyon, akiskanlik, ametal, amorf,
apolarkovalent bag, atom, atom yarigapi, avogadro sayisi,
basing, bilesik, buhar basinci, buharlasma/yogunlasma, de-
gerlik elektronu, elektron, elektron ilgisi, elektronegatiflik,
element, erime/donma, formil, genlesme, grup, hacim, ide-
al gaz, iyon, iyonik bag, iyonlasma enerjisi, kaynama, kilcal-
Ik, kimya, kimyasal bag, kinetik teori, kovalent bag, kristal,
laboratuvarda glvenlik, madde, metal, metalik bag, model,
mol, molekll, molekiller arasi etkilesim, mutlak sicaklik,
nem/bagil nem, nétron, periyodik sistem, periyot, polar ko-
valent bag, proton, sembol, simya, stblimlesme/geri-stib-
limlesme, teori, viskozite, yar metal, yasa, ylzey gerilimi.

. iIkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda “Oku-
ma” bashgi altinda yer alan (s. 6) “Programda ...okuduklarini
degerlendirip dénemin zihniyetini, kiltirel, ekonomik, sa-
natsal, siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda
olarak okumayi bir aliskanlik haline getirmeleri amaglanmig-
tir.” ifadesi okudugu metnin dénemini tespit etme; bu do-
neme izafe edilebilecek zihniyeti tanima; dénemin kulturel,
ekonomik, sanatsal, siyasi, ahlaki vb. degerlerini bilme ve
metni tim bunlar ¢cercevesinde yorumlama birikim ve bece-
rilerini gerektirmesi disinuldiginde ortaokul 6grencilerinin
dlzeyinin Ustlindedir.
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Programlara degerlerimizin ve kiiltlirimiiziin unsurlari-
nin gelismesini ve devamlihgini saglayici olmasi agisin-

Egitim-Bir-Sen olarak biz 6gretim programlarimizdan
degerlerimizin ve kilttrimizin unsurlarinin gelismesini ve
devamliligini saglayici olmasini bekleriz.

dan bakis

Tark milli egitiminin genel amaglarinda, genelde egitim sis-
teminde ve 6zelde 6gretim programlarinda degerlerimizin ve
kiltGrimizin unsurlarnin sirdtrdlebilirligi esas alinmakta-
dir. Programlarda tarihsel kisi, kurum ve kuruluslari yipratici
veya kuUguk dusuricu hususlara yer verilmemelidir. Bu hem
sayginin, toplumsal barigin, birlik ve beraberligin geregidir
hem de ilgili kisi, kurum ve kuruluslar nezdinde yuruttulebi-
lecek gelistirici calismalarin engellenmemesi ve iletisim ka-
nallarinin acik tutulmasinin teminatidir. Nitekim sosyallesme
surecinin énemli bir unsuru olarak okul kultdr aktariminin en
onemli tasiyicisidir. Bu baglamda 6gretim programlarimizin
degerlerimizin ve kiltirimuzin gelisim ve devamliligini sag-
lamasi icin asagidaki 6neriler getirilmistir:

. Ortadgretim Muzik Dersi Ogretim Programi’nda top-
lumsal kdken itibariyla Tirk mdzigi tarihi konularina yeteri
kadar yer verilmemistir. Tarihimiz stirecinde Osmanl muzi-
ginin yeri ve varligi 6grenciye fark ettirilmelidir. Programda
—-0rnegin— Turk muziginin dahi bestecisi Itri’den hi¢ bahse-
dilmemis olmasi anlasilir bir durum degildir. Diger énemli
besteciler icinde ayni ihmal sz konusudur. Programin 71.
ve 76. sayfalarinda énde gelen Bati bestecileri ve dénem-
lerinden bahsedilmektedir. Sayfa 82’de “ismail Dede Efen-
di’den Sadettin Arel’e kadar gecen slre” ifadesi konunun
ylzeysel olarak ele alindigini gdstermektedir. Tipki Bati mi-
ziginde oldug@u gibi Tlrk mizigi donemleri (klasik, neoklasik,
romantik) verilmelidir. Programda lItri, Ali Utki Mustafa Ca-
vus, lll. Selim, Sadullah Aga, Kantemir, Meragi ve Vasilaki
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gibi 6nemli Tirk muzigi bestecilerine de yer verilmesi ge-
rekirdi. Programda yazili olan birka¢ Turk mizigi bestecisi
kulaklarin asina oldugu, yaygin olarak bilinen ama ayni tiirde
eserler vermis olan bestecilerdir. Pek ¢ok ulusu sanatiyla et-
kilemis ve Mozart’in Tiirk Marsi(Rondo alla Turca)adli ese-
rine ilham vermis, ayrica Bati mizigi orkestrasina “kds”in
girmesini saglamis bir medeniyetin miziginden yeterince
bahsetmemek &nemli bir eksikliktir. Oysa ayni programda
Bati muzigi tarihine ait donemler ayrintili olarak verilmekte-
dir. Buna karsin Turk muzik tarihi ylzeysel bir sekilde ele
alinmaktadir. Ayrica ilgili programda dini musikiden hi¢ bah-
sedilmemistir. Mevlevihane, Enderun ve Mehterhane gibi
mizik egitiminin verildigi, ayrica dénemin en dnemli besteci
ve yorumcularinin gérev yaptigi kurumlardan bahsedilmesi
gerektigi dusunulmektedir. Bunlara ek olarak ilgili 6gretim
programinda 11 ve 12. sinif 8grencilerinin rahatlikla okuya-
bilecekleri Tirk muziginin seckin eserlerine yer verilmelidir.
Bu siniflarda 6gretiimekte olan sarki ve turkulerin dgrenci
kitlesine uygun olmadigi diistinlimektedir.

. Tarih derslerindeki temel amaglardan biri, 6grenciye
yasadigi cografyanin ve mensubu bulundugu devletin tarihi-
ni 6greterek kendi tarihini benimsetmek ve bodylece yasadigi
cografyanin ve mensubu bulundugu devletin genel 6zellik-
lerini icsellestirmesini saglamaktir. Bu ¢cergevede Cumhuri-
yet dncesi dénem, yeni kurulan devleti ve yapilan inkilaplari
benimsetme kaygisiyla timuyle kétu, ¢irkin ve yanlis olarak
nitelendirilmektedir. Bu durum halen diinya Uzerindeki fark-
Il cografyalarda izleri bulunan blylk bir medeniyete ve bu
medeniyete gonllden baglilik hisseden farkli milletlerden,
farkll cografyalardan birgok insana yapilmis bir saygisizliktir.
Ote yandan milli egitimin temel amagclar arasinda siralanan
ve “Tiark milletinin millf, ahlaki, insani, manevi ve kulttrel de-
gerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini
ve milletini seven ve daima yuceltmeye calisan” seklinde
ifade edilen amaclarla da ¢elismektedir. Ayrica tekke ve za-
viyelerin kapatiimasi konusunun ele alinma sekline dair uyari
ve yobnlendirmeler bir degerlendirme ve anlama ¢abasindan
ziyade yargilama ve mahkam etme yonelimine isaret etmek-
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— Ornek icin bk. &Q
L

8. Sinif Tuirkiye
Cumbhuriyeti Inkilép
Tarihi ve Atatlrkgilik
Dersi Programi

tedir ki bu da genel olarak son dénem Osmanli toplumsal
formasyonunu ve kurumlarini, 6zel olarak ise cumhuriyet
oncesi egitim sistemini yanlis anlamaya neden olmaktadir.
Programda tekke ve zaviyelerin kaldirimasinin “milli kimlik
kazanma ve cagdaslasma cercevesinde” ele alinacaginin
ifade edilmis olmasi bu duruma 8rnek gosterilebilir.

. inkilap Tarihi ve Atatirkciliik Ogretim Programinda
“Yeni Turk Harflerinin Kabuli” basliginda (s. 85) Ulkedeki
okuryazar oraninin distkligu vurgulandiktan sonra, ¢6zim
olarak “ancak Turk diline daha uygun olan Latin harflerinin
kabull ile mUmkun olabilecegini distiniyordu” denilmekte-
dir. Okuryazar oraninin disukliginde temel sebebin Arap
harflerinin (Osmanlica) kullaniimasi oldugu belirtiimektedir.
Ancak bu dusilince, Turkiye’de sadece belli bir kesimin g6-
risinu yansitmaktadir ve oldukca tartismalidir. Dolayisiy-
la 6grencilere konunun farkli kesimlerce farkl algilandigini
gOsteren cogulcu ve elestirel bir yaklasimin benimsenme-
sine ihtiyag vardir. Genel olarak yoniini batiya donen ve
kendine ait kurumlarin yerine batidaki kurumlar 6rnek alip
yerlestiren bir anlayisla yapilan inkilaplar anlatilirken eskiye
ait her seyi yanlis sayan bir Gslubun benimsenmesi gecmise
dair édnyargilar olusturma ihtimali icermektedir.

2.2. igerik

Programlara bilimsel hata mevcudiyeti acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizin objektif,

olgusal, evrensel, birikimli olarak ilerleyen, akla dayanan,
gecerli, glvenilir ve uygulanabilir bilgileri barindirmasini,

bilimsel hatalar icermemesini bekleriz.

Eldeki mevcut verilere gére hentiz yanhslanmamig sistemli
bilgiler bitlnd olan bilim, insanoglunun kendisini ve cevresi-
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ni tanima arzusundan dogmustur. Bu suretle bilimin anlama,
yordama ve kontrol islevlerinden yararlanan, bilimsel bilgi
Isiginda ilerleyen toplumlar ¢caga ayak uydurmanin 6tesinde
caga yon verme glclne sahip olmuslardir.

Ogretim programlarmiz bilimsel bilgiler 1siginda diizenlen-
mis icerik yapisina uygunluk agisindan degerlendirildiginde;

() Programlarda belirtilen bazi kazanimlarin tam olarak
anlasiimadigi, dolayisiyla 6gretmen ve 6grenciler tara-
findan bilimsel olarak yanlis anlamalara sebep olabile-
cegi tespit edilmistir. Ornegin;

. Fizik Dersi Ogretim Programi’ndaki “9. 3. 1. 6. ivme
kavramini hizlanma ve yavasglama olaylari ile iliskilendire-
rek aciklar.” ve “9. 3. 3. 2. Maddenin eylemsizlik 6zelligini
aciklar.” kazanimlari ile Kimya Dersi Ogretim Programi’ndaki
“10. 3. 5. Baglica petrol bilesenlerini tanir.” kazanimi bu tarz
bir yanls anlamaya agiktir.

. “Bosaltim Sistemi” baslikli konuda “11. 2. 7. Bosal-
tim sisteminde yer alan baglica elamanlarin yapi, gérev ve
isleyisini kavrar.” kazaniminda sadece bdbrek ve yapisindan
bahsedilmistir. Bosaltim sistemi kavrami bdbrek, deri, akci-
ger ve karacigeri icerecek bicimde ele alinmalidir.

(i) Programlarin muhtelif yerlerinde icerigin kazanimlari
yeterince desteklemedigi tespit edilmistir. Ornegin;

. Fen Bilimleri Dersi Programi’nda “3. 5. 5. 1. Saglikli
yasam icin gerekli olan durumlarin énemini kavrar ve ginlik
yasaminda uygular.” kazaniminda “gerekli olan durumlar”
ifadesi ¢cok acik bir ifade olmadigi gibi bu konuda herhangi
bir aciklama ya da icerik bulunmamaktadir. Yine “3. 6. 2. 2.
Pil atiklarinin ¢evreye verecegi zararlar ve bu konuda ya-
pilmasi gerekenleri tartisir.” kazanimi ile kazanimin altinda
verilen “Pilin kimyasal yapisina ve neden olacagl kimyasal
kirlilige deginiimez.” aciklamasi birbirini destekler nitelikte
degildir.

(i) Kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmayan or-

neklerinin bulundugdu tespit edilmistir. Ornegin;
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— Ornek icin bk. &Q
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lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

— Ornek icin bk. OQ
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; llkégretim
Kurumlar (ilkokullar
ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi; Fizik Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. OQ
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; llkégretim
Kurumlari (ilkokullar
ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

. Fen Bilimleri Programi’ndaki “8. 8. 1. 2. Deprem bili-
minin bir bilim dali oldugunu ve bu alanda calisan uzmanlara
deprem bilimci adi verildigini bilir.” kazaniminin sinif seviyesi
g6z 6niinde bulunduruldugunda dizey alti oldugu ¢ok agik-
tir.

. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’nda 3. 5. 1’de
canl (bitki ve hayvan) diye gruplandirmak yerine siniflandir-
manin temel birimleri seviyeye uygun bicimde verilmelidir.
Ornegin bu diizeyde 8grenci cevresinde bitki ve hayvanlarin
disinda en azindan mantar ve mikroorganizmalarin varligin-
dan haberdardir.

. Bilim Uygulamalari Dersi Programi’ndaki 6. 10. “Isigin
yansimasindan yararlanarak optik araclar tasarlar.” kazani-
mi optik arac tasarlama baglaminda dizey Usti olarak de-
gerlendirilmistir. Ayna cesitleri dahi Fen Bilimleri Dersi Ogre-
tim Programi’'nda 7. sinif diizeyinde ele alinmaktadir. Benzer
kazanim Orta Ogretim Fizik Dersi Programr’nda 10. sinif
dizeyinde “10. 4. 10. 3. Optik aletlerin yapisini inceleyerek
fonksiyonel bir optik alet tasarlar ve yapar.” kazaniminda ele
alinmgtir.

. Bilim Uygulamalar Dersi Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlarin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Program’nda
bulunan kazanimlarla sinif diizeyleri bakimindan értiismedi-
gi tespit edilmistir. Ornegin canlilarin yasam alanlarina iliskin
5. 11. numarali kazanim Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda
7. sinif dlizeyinde islenmektedir. Benzer sekilde ¢c6ziinme ve
erime olaylarina iliskin 5. 23 numarali kazanim Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nda yine 7. sinif diizeyinde yer almakta-
dir. 2013 Agustos déneminde kabul edilmis olan Bilim Uy-
gulamalan Dersi Ogretim Programi, 2013 Subat déneminde
yayinlanan Fen Bilimleri Ogretim Programi’ni genellikle ta-
kip etmektedir. Ancak bazi kazanimlarda dizeylerin dikka-
te alinmadigi ve igerik olarak iki program arasinda tam bir
uyum bulunmadigi tespit edilmistir. Ayrica periyodik tablo-
daki ilk 20 elemente iligkin 7. ve 8. numarall kazanim Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda 8. sinif diizeyinde ve ilk 18
elementi kapsar bicimde yer almaktadir.
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(iv) Kazanimlarin hacim bakimindan diizeye gére dengeli
olmadig tespit edilmistir. Ornegin;

. Cografya Dersi Ogretim Programi'nda 9. sinif diize-
yinde yer verilen “A. 9. 14. i¢ kuvvetleri yer sekillerinin olusu-
muna etkileriyle birlikte aciklar.” kazanimi ¢cok genel bigimde
ifade edilmistir. ic kuvvetler ile dis kuvvetler ayn kazanim-
larda ele alinmalidir. Bu kazanimda heyelan, ¢6ztlme, karst
topografyasi vb. konularin verilip verilmeyecegdi belirsizdir.
Bu kazanimin en az birka¢ kazanim halinde yeniden diizen-
lenmesine ihtiyac vardir.

. Turk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda, 9.
sinif diizeyinde yer alan “TUrk Dili ve Edebiyatina Giris” Uni-
tesinde ¢ok fazla bilgi ve metin yer aldidi tespit edilmistir. Bu
Unitedeki bilgi miktari ve metin sayisi azaltiimalidir. Dil bilgisi
konularinin tamami ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Prog-
rami’nda da yer aldidi icin ses bilgisi ve sekil bilgisi ile ilgili
konularin9. sinif programinda yer almasi mukerrerlik olustur-
maktadir. Tirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
Uniteler ve kazanimlar genellikle siniflar arasinda uyumlu bir
dagihm sergilemektedir. Bununla birlikte okuma metinlerinin
edebiyat tarihi icindeki yeri ile ilgili; “Metin tirintn edebiyat
tarihi icindeki gelisimini aciklar.”, “Metnin gelenek icindeki
yerini degerlendirir.”, “Edebiyat ve fikir akimlarinin metne et-
kisini tespit eder.” kazanimlarinin 9. siniftan ¢ikariimasi ve
edebiyat tarihinin agirlik kazandigi 10. sinifa dahil edilmesi
daha uygun olacaktir.

. Bilisim Teknolojileri ve Yaziim Dersi Ogretim Progra-
mi’nin “Bilgi Teknolojisinin Temel Kavramlari / a. Baslangi¢ /
2. Bilgi ve Iletisim Teknolojisi Uriinlerinin Tantimi” kisminda
bilisim teknolojilerinin tarihsel gelisimi ve ginimuzdeki uy-
gulamalari hakkinda yeterince kazanim ve buna bagl ola-
rak icerik verilmemigtir. Virls yazimi, bilgisayar donanimi
ve Ogrencilerin kendi aktiiel hayatlarinda sikca kullandiklar
tablet, etkilesimli tahta, e-kitap okuyucu, telefon vb. bilgi ile-
tisim cihazlarina dair kazanim ve iceriklerin belirlenmemis
olmasi da dersin kendi 6z dogasi ve bilgi iletisim teknolojileri
okuryazarlgi yaklasimlari agisindan énemli bir eksikliktir.
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— Ornek icin bk. OQ
L

Ortaégretim 9, 10, 11
ve 12. Siniflar Gérsel
Sanatlar (Resim) Dersi
Ogretim Programi

— Ornek igin bk.

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu Zeka
Oyunlari Dersi (5, 6,
ve 8. Siniflar) Ogreim

Programi

(v) Bazi durumlarda disiplinler arasi iligkilerin yeteri kadar
vurgulanmadig tespit edilmistir. Ornegin;

. Ogretim programlari arasindaki tutarsiziigin gideril-
mesi acisindan renk isimlendirmelerinin tekrar incelenmesi
gerekir. Isik ana renkleri ile pigment ana renklerinin birbirine
karistinilmamasi gerekir. Isik ana renklerinde belirtilen mavi
veya kirmizinin pigment ana renkleriyle ilgisi yoktur. Isik ve
boya ana renkleri Ortadgretim Gorsel Sanatlar Dersi Og-
retim Programi’nda ayrintili olarak verilmektedir. Fizik der-
sinde ana renkler “sar”, “magenta” ve “cyan” olarak 6g-
retilirken sanat egitiminde “san”, “kirmizi” ve “mavi” olarak
Ogretilmektedir. Bu durum &grencilerde algi karmasasina
ve kavram yanilgilarina sebep olmaktadir. Nitekim 2016 yili
LYS’sinde bu konu ile ilgili bir fizik sorusuna ¢ok sayida 63-
renci hatali cevap vermistir.

(vi) Bir kisim kazanimlarda diizeylere gbre sarmal yapinin
gbzetilmedigi tespit edilmistir. Ornegin;

. Zeka Oyunlan Dersi Ogretim Programi’nda oyunlar;
akil yaritme ve islem oyunlari, s6zel oyunlar, geometrik-me-
kanik oyunlar, hafiza oyunlari, strateji oyunlari ve zeka oyun-
lari seklinde alti tiir olarak tasnif edilmistir. Ayrica bu oyunlar
D1 (baslangi¢ dizeyi), D2 (orta diizey), D3(ileri diizey) olmak
Uzere Ug¢ dizeye ayrilmistir. Bu dizeylere gdre kazanimlar
neredeyse aynen tekrar edilmistir. Alti tir icin de Ug¢ dizey
belirlenmesi ne kadar gergekgi yahut bilimsel sayilabilir? Ay-
rica her dlizey icin -hemen hemen- ayni kazanimlarin 6ngo-
rilmesi de ayni sekilde sorunludur.

. Ortaokul ve Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (is-
lam I-1l) Ogretim Programlarinda, “Aciklamalar” kisminda
dersin uygulayicilarina yardimci olabilecek aciklamalara ye-
terince yer verilmedigi, bazen hicbir aciklama yapilmadigi,
bazen benzer aciklamalarin tekrarlandigi, bazen de sadra
sifa olmayacak ve zaten dyle olmasi gerekene / zaten mut-
laka biliniyor olmasi gerekene isaret edildigi goérilmektedir.
Ornek olarak su agiklama ciimleleri zikredilebilir: “Bu Gnite
islenirken goérsel materyaller kullanilabilir.”, “Bu Unite igle-
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nirken hayattan olumlu érneklere yer verilecektir.”, “Konular
gunlik hayatla iligkilendirilecektir.”, “Bu Unite 6grencilerin
yaslar ve seviyeleri g6z dninde bulundurularak islenecek-
tir.” Oysa en azindan “Aciklamalar” sttununda kazanimlar
arasinda iliskilendirmelere, hangi deger ve beceriler (izerin-
de durulacagina dair yonlendirmeler olmasi Ust becerilerle
baglanti kurulmasini kolaylastirici olurdu. Ayrica bu prog-
ramlarda kazanimlar konusunda surekliligin ve sarmalligin
saglanmasi, 6ncelikle programlarin kendi kazanimlarinin ve
sonra da bu kazanimlar ile din kulttrl ve ahlak bilgisi veya
ilgili diger derslerin kazanimlarinin birbirleriyle iliskilendi-
rilmesi 6grenme ve 6gretme slrecine 6nemli dlcide katki
saglayacaktir.

(vii) Bazi noktalarda 6grencinin ileri diizey distinme be-
cerilerinin yeteri kadar dikkate alinmadigi belirlen-
mistir. Ornegin;

. Turkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatirkgliik
Dersi Programi icerigi sunus tarzi bakimindan sorunlu goé-
rinmektedir. Dersin 6gretim programi 2003 yili sonrasinda
hazirlanan diger 6gretim programlarinda oldugu gibi yapi-
landirmaci yaklasima dayandirilarak égrencilerde cesitli ya-
sam becerileri gelistirmeyi hedefledigini ifade etse de igeri-
gin sunumunda dikkate deger bir degisiklik yapilmamigtir.
Program hala égrencilere belirli bir bakis acisini agilamayi,
daha acik ifadesiyle endoktrinasyonu hedefleyen bir mahi-
yette durmaktadir. Ornegin konular 6grencinin én égrenme-
leriyle baglanti kurabilmesi icin 1876°dan (I. Mesrutiyetten)
baslanarak anlatiimaldir. Aksi halde 6grenci aradaki bag-
lantilan yeterince kavrayamamakta ve konulari anlamakta
zorluk cekmektedir. Bir diger drnek de harf inkilabina dairdir.
“Bu alfabeyle okuma yazmayi 6grenmek son derece zordu.”
gibi tarihsel ve bilimsel acidan tartismali bir ifadenin mutlak
dogru sayiimasi sorunludur. Ogrencilerin bu tir tartigmali
konularda farkli ve alternatif perspektifleri 8grenmeleri, ana-
litik ve elestirel disincelerinin gelismesine yardimci olacak-
tir.
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— Ornek icin bk. y
L

Ortaokul Temel Dini
Bilgiler Dersi (islam;
I-1l) Ogretim Programi;
Ortadgretim Temel Dini
Bilgiler Dersi (Islam,
I-1l) Ogretim Programi;
Imam Hatip Ortaokulu
Temel Dini Bilgiler
Dersi (Islam; 5, 6, 7

ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi

8. Sinif Tlrkiye
Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatlirkcilik
Dersi Programi;
Ortaégretim Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatlirkcilik
Dersi Ogretim Programi

— Ornek igin bk. &Q
L




54

GECIKMIS BiR REFORM: MUFREDATIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI

— Ornek igin bk. y
L

Cografya Dersi
(9,10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim

Programi

Ornek igin bk. &Q
L

Ortadgretim Sosyoloji
Dersi Ogretim Programi

. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkcliik
Dersi Programlarinda genel olarak sdylemsel bir yeknesaklik
gorilmektedir. Bunun yerine farkli gorts ve agiklama bigim-
lerinin dile getiriimesi, en azindan bazi konularin (milli miica-
delenin 6rgitlenme asamasi, cemiyetler, inkilaplar, cok par-
tili hayata gegis denemeleri vb.) alternatif bakis acilarindan
degerlendiriimesini saglayacaktir. Bu da daha sorgulayici bir
yaklasimin benimsenmesine kapi agacaktir. Boyle bir yak-
lasim gelisimsel &zellikleri itibariyla “ergen” ve “geng” olan
ogrencilerin derse ilgisini arttiracagi gibi konularin daha iyi
anlasiimasina da katki saglayacaktir.

. Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programr’nda
yer alan “Dinyayl diger gezegenlerden ayiran en blyUk
ozellik ise evrende canl bulunan yegane gezegen olmasi-
dir. Ayrica hicbir gezegen Diinya benzeri bir atmosfere sahip
degildir.” ifadeleri 6n yargi olusturacak niteliktedir. Bilimsel
arastirmalarin anlk degisiklikleri ortaya cikardigi giinimuz-
de bu gibi kesin yargilar, baglayici ifadeler statik bir bilim
anlayisini yansitmaktadir. Bu yaklasim 6grencinin sorgulama
becerisini zayiflatabilir. Benzer sekilde, Cografya Dersi Og-
retim Programi’nda yer alan, “Hicbir gezegen dinya ben-
zeri bir atmosfere sahip degildir.” seklindeki kesin ifadeler
bilimsel etkinligin 6zinU teskil eden kuskuculuk acisindan
tasvip edilemez niteliktedir. Nitekim érnekte zikredilen ifade,
programa dahil edildigi zaman itibariyla gecerli olsa da der-
sin islendigi zaman diliminde bdyle bir gezegenin bulunmasi
durumunda gecerligini kaybedecektir.

Yukarida verilen érneklere ek olarak asagidaki bazi derslere
ait hususlarin da bilimsel hata mevcudiyeti agisindan dikka-
te alinmasi énemlidir:

. Sosyoloji Dersi Ogretim Programr’nin genel amagla-
rnda yer alan “Toplumun yapisini, igleyisini, degisimini ve
bunlarin bagh oldugu toplumsal yasalari bilir” ifadesiyle “ya-
saya ulasma” kavraminin mutlaklastiriimasi, toplumsal ger-
cekligin fiziksel gerceklikle 6zdeslestiriimesi tehlikesini bera-
berinde getirebilir. 19. ylzyilda gindemde olan bu kavramin
hala gecerli oldugu seklinde anlasilmasina neden olacak bir
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bicimde kullaniimasi s6z konusudur. Belirli kavramlarin ve
konularin hangi zaman dilimlerinde gtindeme geldigi bilgi-
sine yer verilmelidir. Bu sekilde kullaniimasi eksik ve/veya
hatali anlamlara yol agabilmektedir. Ozellikle sosyolojik ol-
gulardaki nedensellik iligkilerinin diisiince zemininde ylzde
yUz gecerli bir yaklasim olarak kabul gérmediginin altinin ¢i-
zilmesi veya vurgulanmasi gerekir. indeterminizm, rélativizm
vb. tartismalardan hatirlanabilecegi gibi, “olasi iligkilerin ve
baglantilarin” vurgulanmasi, sosyolojik muhayyilenin daha
islevsel kullaniimasini saglayabilir.

Programlara icerigin 6grenmeyi desteklemesi acisindan

bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 0&gretim programlarimizin

6grencinin guindelik yasamina katki saglayici ve 6grenme
surecini kolaylastirici ve destekleyici niteliklere sahip bilgileri

kapsamasini, duragan bilgileri icermemesini bekleriz.

Ogretim programlarinin égretilen konularla gercek yasam
arasinda baglanti kurmaya calismasi, 6grenciye verilen
bilgilerin gercek yasamda yer bulmasi, 6grenci tarafindan
islevsel sekilde kullanilabilmesi daha tercihe sayan ve 6gre-
nilenlerin kaliciig agisindan daha verimlidir. Ogretim prog-
ramlarimiz icerigin yasama yakin ve 6grenmeyi destekleyici
nitelikte olmasi acisindan degerlendirildiginde asagidakiler
gibi elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mimkunddr:

. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda, ézellik-
le tarih ve cografya konularinin miktar ve orani azaltilarak
kazanimlarin yogunlugu sorununun Ustesinden gelinmeye
calisildigr anlagiimaktadir. Ancak yapilandirmacilik gerceve-
sinde benimsenen “yansitici distinme olarak sosyal bilgiler
o6gretimi” anlayigi ve “sosyal bilimler ¢atisi olarak sosyal bil-
giler 6gretimi” anlayisi programin muhtevasini genigletmistir.
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— Ornek icin bk. OQ
L

lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,
5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

— Ornek igin bk. OQ
L

Ortaégretim 9, 10, 11
ve 12. Siniflar Gérsel
Sanatlar (Resim) Dersi
Ogretim Programi

Ekonomi, sosyoloji, sosyal psikoloji, siyaset bilimi vb. sosyal
bilim disiplinlerine ait konular da programlara dahil edilmis,
bdylece konu sayisi ve/veya hacmi 6nceki miktari da as-
mistir. Bununla birlikte 6zellikle tarih ve cografya konularin-
daki bilgilerin sinirlandirimis olmasi 6égretmenler ve veliler
Uzerinde icerigin azaltiimis oldugu izlenimini uyandirmistir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin yapi ve cikti baki-
mindan tlkemiz sartlarina uygun oldugunu sdylemek zordur.
Buna karsilik sosyal bilgiler kavrami ve program anlayiginin
kiresellesme ve bireysellesme olgularina paralel bir nitelik
tasidigi soylenebilir. Halbuki Glkemizin bulundugu konum
itibariyla 6grencilerin erken yaslarda tlke tarihini ¢ok iyi 6g-
renmeleri ve vatan sevgisi igin Ulke cografyasini ¢ok iyi tani-
malar gerekmektedir.

. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda bazi konula-
nn ele alinmasinda gecikmeler tespit edilmistir. Ornegin biyo-
lojideki kalitim konusunun bir énceki sinifa alinmasinin daha
yerinde olacagdi 6ngorilmektedir. Kimyada, 6grencinin 7. si-
nifta dogrudan elektron dizilimine ge¢gmesinin ¢ok keskin bir
gecis oldugu dustinlilmektedir. G6zim olarak bir énceki sinif
olan 6. sinifta element ve bilesiklerin tanitiimasi énerilmekte-
dir. 6. sinif programinda maddenin tanecikli yapisi konusun-
da kazanimlarda atomdan bahsedilmiyor, “tanecik” ifadesi
geciyor. 7. sinifa gelindiginde ayni konu “atom”, “molekdl”,
“bilesik iyon” olarak karsimiza yogun ve zorlayici bir sekilde

cikiyor. 6. sinifta “atom”, “element” ve “bilesik” kavramlarina
deginilse daha dengeli bir dagilim olabilir.

. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi'nda (s. 54)
yer alan etkinlik 6érneginde kazanimlar bolimindeki bilgi-
lerin konuyu tam olarak desteklemedigi goérilmektedir. Ka-
zanimlar bdlimunin daha bilimsel olarak ele alinmasi ge-
rekmektedir. Ayrica 52. sayfada yer alan 9. sinif 6grenme
alani igindeki gdrsel sanatlarla ilgili meslek alanlar acikla-
malar kisminda ¢ok sinirli tutulmustur. Meslekler rehberinde
ve yuksekdgrenim 6gretim programlarinda yer alan gérsel
sanatlar ile ilgili bitin meslekler bir liste halinde sunulmali-
dir. Gunku etkinlik kisminda 6grencilerin her birine bu mes-
leklerle ilgili arastirma &devi verilecegi belirtilmistir. Gorsel
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sanatlarla ilgili bitiin meslek dallarinin 6grenebilmeleri igin
6grencilere bu mesleklerin tanitiimasina ihtiya¢ vardir: ani-
masyon, arkeoloji, cilt¢ilik, c¢inicilik, ebru, endustriyel ta-
sarim, fotografcilik, geleneksel el sanatlari, gorsel iletisim,
grafikerlik, hattatlik, heykeltiraslk, ic mimarlk, kakmacilik,
kareograflik, karikatUristlik, kostim tasarimciligi, ktrator-
0k, minyatircllik, nakkaslik, moda tasarimciligi, peyzaj
mimarhgi, resim 6gretmenligi (g6rsel sanatlar 6gretmenligi),
ressamlik, sahne tasarimciligi, sanat elestirmenligi, sanat ta-
rihciligi, seramikgilik, taki tasarimciligi, tekstil tasarimciligi,
muzehhiplik, vitraycilik vs.

. ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda igerigin 6g-
rencilerin gliindelik yasamlarinda karsilastiklari olay ve olgu-
lan yeterince karsilamadigi gériilmektedir. Ornegin 4. sinif
icin (s. 30) “Suggested Lexis” sttununda kazandiriimasi he-
deflenen mesleklerin (6rnegin post officer) 6grencilerin ken-
di gunlik hayatlarinda karsilagabilecekleri meslek gruplari
dikkate alinarak giincellenmesi gerekmektedir. Ote yandan
yazma becerileri icin éngoérilen etkinliklerde “e-mail, SMS,
blog, videoblog, hotel registration forms” gibi gtincel tirleri
ornekleyici nitelikte icerigin arttirlmasi faydal olacaktir. Ayri-
ca programlarin genelinde edebi metinlere (poem, story vb.)
¢cok az yer verilmistir.

. Tarih Dersi Ogretim Programi’nda tarihin farkl bo-
yutlan 2500 yillik Turk tarihi baglaminda birbirinden yali-
tilmis bir tarzda diizenlenen Uniteler dahilinde sunulmak-
tadir. Birinci Unitede “TUrklerde Devlet Teskilati” konusu
Asya Hunlarindan baslayip Cumhuriyete uzanan bir ¢iz-
gide ele alindiktan sonra tekrar Asya Hunlarina doénul-
mekte ve bu kez “Turklerde Toplum Yapisi” konusu yine
Cumhuriyete uzanan bir tarihsel cizgide islenmektedir. Bu
gidis gelisler hukuk, ekonomi, egitim ve sanatla ilgili di-
ger Unitelerde de devam etmektedir. Kronolojik anlayistan
vazgecilmeden sunulan tematik yaklasim énemli sorunlar
dogurmaktadir. Bu sorunlardan bazilari sunlardir: (i) Og-
rencilerin tarihin farkli boyutlarini birbirleriyle senkronize
bir bicimde bir arada gérmelerine engel olarak gecmis-
te yasananlari bir birinden yalitiimis bilgi yiginlari olarak
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lIkégretim Kurumiari
(ilkokullar ve
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Programi; Ortadgretim
ingilizce Dersi (9, 10,
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Ogretim Programi

Ornek igin bk. &Q
L

Ortadgretim 11. Sinif
Tarih Dersi Ogretim
Programi
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Ornek igin bk. OQ
L

Ortabgretim
Sosyoloji Dersi
Ogretim Programi

3\
— Ornek igin bk. LO

Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Yazarlik ve
Yazma Becerileri Dersi
(5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. y
L

iIkégretim Tiirkce Dersi
Ogretim Programi ve
Kilavuzu

(1- 5. Siniflar)

algilamalarina neden olmaktadir. (i) Her ne kadar tarihin
ekonomik, sosyal ve kultlrel boyutlarina deginilse de si-
yasi ve askeri tarihi merkeze alan geleneksel tarih anlayigi
dogrultusunda adi gegen tarihsel boyutlarin ihmal edilebi-
lecegi ya da ikinci plana atilabilecegi algisini tetiklemek-
tedir. (iii) 2500 yillik bir donem icindeki ilerleme ve geri
doénusler 6grencilerin zamani algilamalarini ve kronoloji
becerileri gelistirmelerini olumsuz etkilemektedir. (iv) Kro-
nolojik bilginin tekrarina neden olmakta ve ayni konularin
tekrarlanmasi 6grencilerin derse olan ilgisinin azalmasiyla
sonuclanmaktadir.

Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi, ¢ok
genel ve soyut kavram ve olgularla ilgili tanim, aciklama
ve siniflandirmalara dayanmaktadir. Ozellikle klasik dénem
sosyologlarinin orijinal metinlerinden érnekler Gizerinde ana-
liz, metin yorumlama ve anlama calismalari yapiimasi, genel
kalanin 6zellesmesini, soyut konularin da somutlagsmasini ve
somut irtibatlarin kurulmasini saglayacaktir.

. Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi Ogretim Progra-
mi’nda farkh tirlerde yazma calismalarinin bulunmasina
ragmen siir yazmaya yonelik bir calisma yapilmamasi bir
eksiklik olarak tespit edilmigtir.

. Turkge Dersi Ogretim Programi’nin biyik kismi ilk
okuma ve yazmaya ayriimis olan 1. sinifla ilgili kisminda
tema sayisi fazladir. Metin sayisi ve icerigi de tema sa-
yisina paralel bicimde artmaktadir. Bu durum ilkokul 1.
sinif Turkge dersinin agir, ders kitabinin da yogun bir ice-
rige sahip olmasina yol agmaktadir. Nitekim programda
ders kitaplarina alinacak metin sayisi 53 (35 dinleme ve
18 okuma metni) olarak belirtilmistir. Birinci sinif kitapla-
rinda yer almasi istenen metin sayisinin fazlahgi okuma
calismalarinin ylzeysel bicimde yapilmasina yol acabil-
mektedir. Bu cercevede ders kitaplarina alinacak metin
sayisinin sinif dizeylerine gére en az %30 oraninda fazla
oldugu kanaati olusmustur.
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Programlara icerik-kazanim iligkisi acisindan bakig

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda icerikler

ile kazanimlar arasinda asgari dizeyde bir bagintinin
olmasini ve kazanimlari destekleyici nitelikte olmayan icerige

yer verilmemesini bekleriz.

Program gelistirme slirecinde icerigin tasimasi gereken
dnemli dzelliklerden biri ilgililik/iliskililiktir. icerik, kazanimlar-
la tutarli olmali ve ayni zamanda 6zel bir alana hizmet etme-
lidir. Aksi durumda herhangi bir kazanimla iliskili olmayan
icerik, program butiinligu agisindan sorunlara ve bosluklara
yahut gereksiz yiiklere/yiiklenmelere yol agacaktir. Ogretim
programlarimiz icerik-kazanimlar iligkisi agisindan deger-
lendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi drnekleri
zikretmek mUmkundur:

. Turkge Dersi Ogretim Programi'nda dil bilgisi dégre-
timinin sezdirme yoluyla yapilacagi belirtiimesine ragmen
dil bilgisi konularinin kazanim olarak sunulmasi ve 6grenme
alanlarina diizensiz bicimde dagitiimis olmasi metin mer-
kezli dil bilgisi 6gretimini glclestirmektedir. Bu yaklagim ye-
rine, dil bilgisi 6gretimi bagimsiz bir dgrenme alani olarak
yapilandiriimasina veya ders isleme sirecinde dil bilgisi ka-
zanimlarinin becerilerle nasil iligkilendirilecedi acgiklanmasi-
na ihtiyag vardir.

. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programr'nda (s. 66,
67 ve 146) yer alan kazanimlar ve etkinlik érnekleri icerikle
eslesmemektedir. Kazanimlarda veya etkinlikler icerisinde
muzeciligin Turkiye’de yerlesmesini saglayan ve ilk mizeyi
acan kisi olarak Osman Hamdi Bey’den bahsedilmemekte-
dir. Kazanimlarda “Tarihi gevrelerdeki, miizelerdeki ve sanat
galerilerindeki eserlerden yola cikarak iki boyutlu tasarimlar
yapar.” ifadesi kullaniimasina ragmen etkinlikler kisminda
herhangi bir uygulamaya yer veriimemis, tartisma teknigine
yer verilmigtir.
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— Ornek icin bk. &Q
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Ortadgretim Mizik
Dersi (9, 10, 11 ve 12.
Siniflar)

Ogretim Programi

Ornek igin bk. &Q
L

Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi

Ornek igin bk. OQ
L

Ortaégretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi

. Muzik Dersi Ogretim Programi’nda repertuvar segi-
minin kazanimlara uygun olmadigi gézlenmistir. Trio ve dlo
gibi eserlerin (cift ses ve ¢ ses) dgrencilerde dgrenmeyi
saglayacak nitelikte olmadigi distniimektedir. Ayrica lise
programinda repertuvarda yogun olarak yer alan diio ve trio
gibi eserlerin glinlik hayatta kullanimi pek fazla degildir. Bu
durum dikkate alinarak repertuvar seciminin gdézden gegiril-
mesi gerekmektedir.

. Tarih 6gretiminin 2, 3, 6, 8, 9, 10 ve 14 numara-
Il genel amagclarinin 6gretimine veya uygulanmasina y6-
nelik somut kazanim ve/veya etkinlik érneklerinin prog-
ramda bulunmadigi gériilmektedir. Ornegin 14. maddede
yer alan “Kiltir ve uygarhdin somut olan ya da olmayan
mirasi Uzerinde tarih arastirmalari yaparak ¢aligkanlik, bi-
limsellik, sanatseverlik ve estetik degerleri kazandirmak”
genel amacina yoénelik olarak programda herhangi bir
icerik yoktur. Programda adi gegcen degerlerin 6gretimine
yonelik bir icerik bulunmadigi gibi herhangi bir konuda ta-
rih arastirmasi yapmaya/yaptirmaya yénelik bir kazanima
da rastlanamamistir.

. Tarih Dersi Ogretim Programlarinda, Unite ve kazanim
iceriklerinde dengesiz bir dagilimin bulundugu duisintlmek-
tedir. Ornegin 9. sinif Tarih Dersi Ogretim Programi'nin 2.
Unitesi, yUksekdgretimde bir veya birka¢ ders kapsaminda
okutulan Eski Gag Tarihi konularini neredeyse tim baslikla-
ryla ele almaktadir. Ornege devam edilecek olursak bu (ini-
tede yer alan “Mezopotamya, Misir, iran, Hint, Cin ve Dogu
Akdeniz’de kurulan ilk uygarliklarin siyasi, sosyal, kilturel
ve ekonomik yapilari ile bu uygarliklarin birbirleriyle etkilesi-
mini kavrar.” seklindeki 4. kazanimin ¢ok kapsamli olusuna
dikkat c¢ekilebilir. Buna karsilik bir sonraki Unitede yer alan
“Turk adinin anlamini ve kdékenini kavrar.” seklindeki 1. ka-
zanim ise oldukga sinirhdir. Tarih Dersi Ogretim Program-
larinda kronolojik bir yaklagim takip edildiginden siniflar ve
kademeler arasi baglantilarda da yalnizca kronoloji esas
alinmistir. Ancak kronolojik akis icerisinde bazi dénem, olgu
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ve olaylar detayl olarak ele alinirken bazilarina ya hi¢ degi-
nilmemis ya da ¢ok az yer verilmistir. Bu durum s6z konusu
baglantilarin gli¢ ve etkisini sinirlandirmaktadir. Ornegin ta-
rih 6ncesi ¢aglarin tamami tek bir kazanimda ele alinirken
hemen arkasindan gelen ilk Cag konulari daha detayl olarak
fakat yetersiz bicimde ve 7 kazanim kapsaminda islenmek-
tedir.

Programlara dil ve anlatim acisindan bakig

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizin anlatim
ve yazim hatasi barindirmamasini, programlarin kaleme
alinmasinda dil ve anlatim hususunda 6zenli davraniimasini
bekleriz.

Ogrenme dgretme siireclerinin tamaminda “Tirkgeyi dogru
ve etkin kullanma” ilkesine uygun sekilde hareket edilme-
si ana dil bilincinin kazandirimasi hususunda buyuk yarar
saglayacaktir. Turkgenin zenginliklerini ve imkanlarini, ya-
sayan bir Turkgeyi yerli yerince kullanarak égrencilerimize
gOstermek sadece biz egitimcilerin degil, tim yurttaslarin
asli bir gérevidir. Bu baglamda Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanligr'nin da 6gretim programlarinin égelerinin ve igeriginin
olusturulmasinda “TUrkgeyi dogru ve etkin kullanma” ilkesi-
ne uygun bir Grin vermesi beklenir. Baska bir deyisle hem
programlarda hem de sinifta saglkl ve standart bir dil kul-
laniimasi gerekir. Ogretim programlarimiz dil ve anlatim agi-
sindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik
bazi érnekleri zikretmek mimkundur:

. Turkce Dersi Ogretim Programr’nda gok sayida an-
latim bozukluguna rastlanmigtir. Ornegin “3. Bilimsel diisi-
nen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan ve
yorumlayan, ...” kazanim maddesinde (s. 3) siralanan hu-
suslar arasinda bir mantik silsilesi bulunmadigi gibi kazanim
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Ortadgretim Tirkiye
Cumbhuriyeti

Inkilép Tarihi ve
Atatlirkgllik Dersi
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

Sosyal Bilgiler

4.-5. Sinif Programi;
Sosyal Bilgiler 6.-

7. Sinif Programi;
Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Ortaégretim 10. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Ortadgretim 11. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Ortadgretim 12. Sinif
Tarih Dersi Programi

— Ornek igin bk. y
L

Sosyal Bilgiler

4.-5. Sinif
Programi; Sosyal
Bilgiler

6.-7. Sinif Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

cumlesi ifade bozuklugu da icermektedir. Ayni sayfada “Og-
rencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu
ve dusUncelerini ifade etme, bilgi edinmelerinde dilin yeri ol-
dukca 6nemlidir.” cimlesinde anlatim bozuklugu vardir.

. Tirkiye Cumbhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkcliik
Dersi Ogretim Programi’nda yer yer anlatim bozukluklar,
yeterince anlasilamayan ifadeler ve i¢ tutarsizlik gérilmek-
tedir. Ornegin izmir iktisat Kongresi, 8. sinifta “izmir iktisat
Kongresi”, 11. sinifta ise “Tiirkiye iktisat Kongresi” seklinde
gecmektedir. 6. Unitenin 3. kazanimi “Lozan Baris Antlas-
masi sonrasi dig politika gelismelerini kavrar.” ve 6. Gnitenin
4. kazanimi “1932-1939 yillari Turk dis politikasindaki gelis-
meleri diinyada meydana gelen ekonomik ve siyasi gelig-
meler ile birlikte degerlendirir.” ifadeleri, 1932-1939 donemi
zaten Lozan sonrasi déneme karsilik geldigi icin yeniden
duzenlenmelidir.

. Sosyal Bilgiler Program’nda ve Tarih Dersi Ogretim
Programr’nda amaglar kismi ile program genelinde gegen “ulu-
sal” ve “milli” kelimelerinin tercihi konusunda standart yoktur.

. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programr’nda 9. amag
olan “Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki
onemine ve her meslegin gerekli olduguna inanir.” ifadesi
ile ilgili olarak bazi mesleklerin zaman icinde dnemini yitirip
ortadan kalkabileceg@i de dikkate alinmali ve ama¢ madde-
si bu bakis acisiyla yeniden yaziimaldir. Ayni amag ifade-
sinin sonunda yer alan ve goérelilik anlami tasiyan “inanir”
kelimesi yerine “6nemini kavrar” veya “fark eder” gibi somut
ifadeler kullaniimalidir. 3. amag icinde yer alan “... cagdas
degerler” yerine, “... evrensel degerler” ifadesi tercih edil-
melidir. CUnklU cagdas kelimesi belirli bir zamana ait olan
ve dolayislyla zamanla degisebilen olay, olgu veya durumlari
isaret etmektedir. Evrensel degerler ise hem zaman ve hem
de mekan agisindan daha yaygin, kapsayici ve slrekli olana
vurgu yapmaktadir. 8. amag (“Ekonominin temel kavramla-
rini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iligkiler-
de ulusal ekonominin yerini kavrar.”) 6grenci seviyesinin gok
Uzerindedir.
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Programlara amac-icerik iliskisi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda amaglar

ileigerik arasindatutarlilik olmasini, amaglarin erigsilemeyecek
ufuklar ¢izmemesini ve programin amaglarina hizmet

etmeyen icerige programda yer verilmemesini bekleriz.

Program gelistirme slrecinde icerigin tasimasi gereken
6nemli 6zelliklerden biri amaca uygunluktur. Aksi durumda
amaglarla iligkili olmayan icerik, program butinligu agisin-
dan blyiik sorunlara yol acacaktir. Ornegin 6grenme 6gret-
me slreci olumsuz etkilenecektir; dgretmen gereksiz me-
sai sarf edecek, 6grenci de dayanikl ve kalici olmayan bir
dgrenmeye muhatap olacaktir. Ote yandan dgrencinin yeni
6grenme birimlerini zihninde var olan 6n 6grenmeleriyle zih-
ninde yapilandirmasi sireci de kesintiye ugrayacaktir. Zira
amagclarla iliskisi olmayan kazanimlar ya égrencilerin 6n 6g-
renmeleriyle iligkili olmayacak ya da sonraki 6grenmelerinin
bir parcasi olamayacaktir. Bunlara ilave olarak égrenci ve
6gretmenin zamaninin gereksiz harcanmasi, 6grenme im-
kan ve araclarinin bosa sarf edilmesi vb. acilardan da eko-
nomiklik ilkesine muhalif bir durum olugacaktir. Bu ve ben-
zer acllardan 6nemli gérilen amac-icerik iliskisi agisindan
6gretim programlari degerlendirildiginde asagidakiler gibi
elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mimkuindur:

. Din Kultiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi
genel amaclar gercevesinde incelendiginde din ve laiklik
6grenme alanindaki konularin amaci asan geniglikte ele alin-
digi tespit edilmistir.

. Fizik Ogretim Programi’nda yer alan “etige ve sosyal
etkilerine uygun bilimsel dayanagi olan fizik uygulamalarina
karar verme”ye yonelik ifadeyi karsilayabilecek herhangi bir
kazanim veya aciklamaya rastlanmamistir. Ayrica bilim-tek-
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Ortadgretim Biyoloji
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi
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lIkégretim Kurumlari
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Siniflar) Ogretim
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— Ornek icin bk. &Q
L

noloji-toplum-gevre 6grenme alaninin altinda agiklanan “gi-
risimcilik ruhu kazanma, empati kurma ve risk alma”ya yo-
nelik herhangi bir bulguya da rastlanmamistir.

. Biyoloji Ogretim Programr’nin girisinde “Temel Bece-
riler” bashg altinda su beceriler siralanip aciklanmaktadir:
(i) bilimsel bilgiyi anlama ve uygulama, (i) bilimsel siire¢ be-
cerileri, (iii) bilim-teknoloji-toplum iliskisi, (iv) bilime y®nelik
tutum ve degerler, (v) bilimsel bilginin dogasini anlama, (vi)
21. yuzyil becerileri. Ancak programin kazanimlarinda ve ka-
zanimlara iliskin aciklamalarinda gogunlukla bu becerilerle
iliskilendirme yeterince gériilmemektedir. Ornegin “9. 1. Ya-
sam Bilimi Biyoloji” ve “9. 1. 1. Bilimsel Bilginin Dogasi ve
Biyoloji” basliklari altinda bu becerilerden Ugtine dogrudan
atifta bulunulmus, digerlerine dogrudan bir gdndermede bu-
lunulmamistir. Dolayl baglantilar da deney, inceleme, aras-
tirma, degerlendirme vb. kavramlar dolayiminda verilmistir.
Fakat bu becerileri gelistirmeye yonelik gerek dogrudan ge-
rekse dolayl olarak kurulan iligskiler becerilerin programlara
nasil yedirildigine dair 6nemli kuskular olusturmaktadir. Bir
diger tespit de 9. sinif canlilar alemi ve 6zellikleri bdlimine
iliskindir. Bu bolimde 6zellikle bitkiler ve hayvanlar alemini
tanima, amaglarla paralel bir yeterlilikte detaylandirimamis-
tir (s. 5).

. ingilizce Dersi Programlarinda, 2. ve 3. sinif progra-
minin uygulama o6nerileri béliminde “Cocuklara ingilizce-
nin kolay ve ¢ok zevkli oldugu elden geldigince ¢ok tekrar-
lanmall.” ifadesine yer verilmistir. Ancak bdyle bir duyussal
hedefin cok kez tekrarlanmak suretiyle gerceklestiriiemeye-
cegi aciktir. Bilakis bu hedef mutlaka uygulamada deneyim-
leyerek edinilecek duyussal bir 6grenme Grinidar.

. Kimya Dersi Ogretim Programi temel ve ileri olmak
Uzere iki dizeyde kurgulanmistir. Temel Dizey Kimya Dersi
Ogretim Programi, haftada 2 saat kimya dersi esasina gére
iki yilda (9. ve 10. sinif) toplam 144 saatlik; ileri Diizey Kimya
Dersi Ogretim Programi ise haftada 4 saat kimya dersi esa-
sina gore iki yilda (11. ve 12. sinif) toplam 288 saatlik bir slire
ongoérmektedir. Her iki diizey igin de dnce “dersin amaglart”
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tanimlanmig/gercevelenmistir. Bu kisimda “dersin amagla-
r” temel ve ileri kimya dersleri igin birbirinden ayri olacak
sekilde tanimlanmis/cergevelenmistir. Ancak “6gretim prog-
raminin genel amagclar” birbiriyle neredeyse tipatip ayni
olacak sekilde ifade edilmistir. Ardindan her iki dizey igin
kazandirilmasi dngdrtlen beceriler bir tabloda duzenlenerek
verilmistir. Tablonun takdiminden de gorilecegi lzere, diger
programlardan ayri olarak kimya programlarinda bir de “ice-
rik kazanimlar” diye yeni bir kazanim ttrG daha gindeme
getirilmistir ki bunlar da programin muiteakip sayfalarinda
“Uniteler” ile “kazanimlar ve aciklamalar” bagliklarinda su-
nulmustur. Bdylece “dersin amagclar”, “6gretim programinin
genel amagclan”, “bilimsel okur-yazarlik temalar”’na karsilik
gelen “kazanimlar”, Unitelere karsilik gelen “igerik kazanim-
lan” gibi programin dért ayr birimde kazanimlari olusmus-
tur. Ustelik bunlarin birbirleriyle nasil, nerede, ne zaman
bulusacaklari yahut birlesecekleri hususunda yeterince bag
kurulmamistir.

. Tarih 6gretiminin genel amagclarindan 2, 3, 6, 8, 9, 10
ve 14. maddelerin 6gretimine veya uygulanmasina yonelik
somut kazanim yahut etkinlik érneklerinin olmadigr gérdil-
mektedir. Ornegin 14. maddede yer alan “Kiiltir ve uygar-
lgin somut olan ya da olmayan mirasi Uzerinde tarih aras-
tirmalarn yaparak caligkanlik, bilimsellik, sanatseverlik ve
estetik degerleri kazandirmak” genel amacina yoénelik ola-
rak programlarda herhangi bir icerik yoktur. Programlarda
adi gecen degerleri 6gretime ydnelik bir icerik olmadigi gibi
herhangi bir konuda tarih arastirmasi yapmaya/yaptirmaya
yO6nelik bir kazanima da rastlanamamigtir.

. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkclik
Dersi Ogretim Programr’nda “Tarih Dersinin Genel Amacla-
n” (s. 4), “Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Dersi Ogretim Program’nin Amaglar” (s. 5) ve “Tarihsel Dii-
siinme Becerileri” (s. 9-16) baslikh bélimlerde 6grencilere
kazandirlmasi amaclanan beceriler ve yeterlilikler belirtil-
mistir. Bunlar icinde tarihin sadece siyasi degil, ekonomik,
sosyal ve kilttrel alanlan kapsadigini fark ettirmeye yonelik
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cok miktarda amac ve kazanim zikredilmektedir. Ornegin
“Tarih Dersinin Genel Amaglari” bashg altinda siralanan 15
amactan 10’u, “Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Ata-
tirkcilik Dersi Ogretim Programi’nin Amaglan” bashgi al-
tinda siralanan 10 amagctan 5’i dogrudan yahut dolayh ola-
rak ekonomik, sosyal ve kultirel alanlarla iligkilidir. Ancak
program sadece siyasi, askeri ve diplomatik olaylara indir-
genmis bir igerikle érgttlenmistir.

2.3. Kazanimlar

Kazanim 6grenende olusan 6grenme ciktisidir, dgrencinin
erisecegi 6grenme UrinlnU ifade eder. Bir programi, dersi
veya Uniteyi tamamlayan 6égrencilerin, 6grenme slreci igeri-
sinde planlanmig ve diizenlenmis yasantilar sayesinde sahip
olmalari beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir. Ogre-
nim sdrecinin tamamlanmasiyla égrencinin ne bilip anlaya-
bilecegini, ne yapip edebilecegini, neyi benimseyip uygula-
yacagini ifade eden yeterlilikler olan kazanimlar, programin
aktaracagi veya gelistirecegdi bilissel ve davranigsal kabili-
yetler ile duyussal boyutlari gosterir. “Bireyleri nicin egitiyo-
ruz?” sorusunun cevabini verir ve egitim slrecinin planl ve
amaca yonelik olmasini saglar. Bu sebeple kazanimlar belir-
lenirken ve kazanim ifadeleri yazilirken, 6grenmenin biligsel,
duyussal ve davranigsal yonlerinin dikkate alinmasi gerekir.

Programlara kazanimlarin 6grenci gelisim 6zelliklerine
uygunlugu acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizdaki
kazanimlarin hedef dgrenci kitlesinin igerisinde bulundugu
gelisim déneminin &zelliklerine uygun bir mahiyette olmasini
bekleriz.
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Kazanimlar, egitim slireci tamamlandiktan sonra 6grenci-
lerin sahip olmasini arzu ettigimiz 6zelliklerdir. Dolayisiyla
gercekci ve ulasilabilir kazanimlar belirlenmeli, bunun igin
de 6grencilerin icerisinde bulunduklari dénemin &zellikleri
g6z éniinde tutulmalidir. Ogretim programlarimizdaki kaza-
nimlar, hedef 6grenci kitlesinin gelisim dénemi 6zelliklerine
uygunlugu agisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi
elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mumkuindur:

. Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Bilim Uygulamalari
Dersi Ogretim Programr’nda yer alan “6. 10. Isigin yansima-
sindan yararlanarak optik araclar tasarlar.” kazanimi, optik
arac tasarlama baglaminda 6. sinif diizeyinin Uzerindedir.
Zira ayna cesitleri Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programri’nda
ancak 7. sinif dizeyinde ele alinmaktadir. Ayrica anilan 6.
sinifin 10. kazanimina benzer kazanimlar Ortadgretim Fizik
Dersi Programi’nda 10. sinif diizeyinde “3. Dalgalar” ve “4.
Optik” Unitelerinde yer almaktadir. Hatta onuncu sinifin dor-
dincl Unitesinde neredeyse ayni mahiyette “10. 4. 10. 3.
Optik aletlerin yapisini inceleyerek fonksiyonel bir optik alet
tasarlar ve yapar.” kazanimina yer verilmektedir. Zikredilen
sebepler ve ornekler dgrencilerden altinci sinif diizeyinde
fonksiyonel bir optik alet tasarlamalarini ve yapmalarini bek-
lemenin seviye Ustl olacagini dustindirmektedir.

. Ortaokul Temel Dini Bilgiler Dersi Programi ile Orta-
dgretim Temel Dini Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda farkli
Unite bagliklariyla ayni konular, ayni kazanimlar ve aciklama-
larla tekrar edilmistir. Ortadgretim temel dini bilgiler (islam 1)
dersinde sadece bir Uinite, ortadgretim temel dinf bilgiler (is-
lam Il) dersinde ise sadece Ug Unite tekrar niteliginde degil-
dir. Programlarin moddler tarzda hazirlandigi varsayilsa bile
bu kadar ¢ok Unitenin ayni konu bagliklari ve kazanimlariyla
tekrarlanmasi, s6z konusu programlar hazirlanirken ortaokul
ve lise 6grencilerinin ilgi, ihtiyac ve gelisim 6zellikleri baki-
mindan farkliliklarinin yeterince géz dniinde bulundurulma-
digini distindirmektedir.

. Tarih Dersi Ogretim Programlarinda bazi kazanimlarin
cok st duizey bilgi ve beceriler gerektirdigi degerlendirilmis-
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— Ornek icin bk. y
L

Ortaokul ve imam
Hatip Ortaokulu

Bilim Uygulamalari
Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar) Ogretim
Programi; llkégretim
Kurumlar (ilkokullar
ve Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,

5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi; Ortadgretim
Fizik Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek icin bk. y
L

Ortaokul Temel Dini
Bilgiler Dersi (Islam;

I-1l) Ogretim Programi;
Ortadgretim Temel Dini
Bilgiler Dersi (islam, I-Il)
Ogretim Programi
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— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim 9. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Ortaégretim 10. Sinif
Tarih Dersi Programi;
Ortaégretim 11. Sinif
Tarih Dersi Programi

tir. Ornegin 9. sinif tarih dersinin birinci Unitesinin 7. kazanim
cumlesi séyledir: “Tarih arastirmaciligi ve tarih yazimiyla il-
gili yaklasimlar kavrar.” Bir¢ok tarih lisans programinda bile
tamami okutulmayan bu konularin tek bir kazanim kapsa-
minda 9. sinif 6grencilerine kazandiriimasi, ulasilmasi zor
bir amactir. Ayrica programlarda yer alan, tarih 6gretimine
yénelik amaclar yeterince agik, anlasilir, ulasilabilir ve sinif
icinde uygulanabilir nitelikte degildir. “Ogrencilerin farkli
doénem, mekan ve kisilere ait toplumlar arasi siyasi, sosyal,
kulturel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin
gunUimuize yansimalari hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini
saglamak” amaci bu duruma érnek verilebilir.

Programlara kazanimlarin disiplinler arasi yaklasima uy-
gunlugu acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &gretim programlarimizdaki

kazanimlarin, ayni sinifta okutulan diger derslerle iliskilerinin
g6zetilmesini, bUtin derslerin de aktarlabilir ¢ekirdek
becerilerle iliskilendiriimis olmasini, 6grenme birimleri

arasinda uyum ve bitlnligin saglanmasini bekleriz.

Kendine 6zgi bir 6grenme 6gretme alt yapisi, metodolojisi
ve muhtevasi ile yeni bir bilgi Uretme ve alaninda daha ileri
bilgilere erisme yeterliligini kanitlamis arastirma alani olarak
“disiplin”lerin artik uzmanlasmaya dayall kompartimanlarin-
dan degil, birbirleriyle aligverislerinden, etkileme ve etkilen-
melerinden mirekkep bir entelektlel ve akademik evrenden
bahsediyoruz. Belirli bir disiplinin dinyasinda ve o disiplin
icindeki problematiklerin ve doktrinlerin odalarinda yetis-
mig, o disiplinin terminolojisini temellik etmis uzmanlar artik
disiplinler arasi yaklasimi ¢ok disiplinli, ¢capraz disiplinli ve
disiplinler étesi boyutlariyla da kavrayip pozisyonlarini yeni-
den yapilandirmak zorunlulugunu duymaktadirlar. Ogretim
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programlarimizdaki kazanimlar disiplinler arasi yaklasima
uygunlugu acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi
elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek mimkuindur:

. Kimya Dersi Ogretim Programrnda 10. sinif diize-
yinde yer alan asitler ve bazlar konusundaki pH hesabinin
(-log[H]) yapilabilmesi icin logaritma kavraminin Matematik
Dersi Ogretim Programi’nda daha énce ele alinmig olmasi
gerekir. Oysa logaritma konusu Matematik Dersi Ogretim
Programr’nda 11. sinif diizeyinde islenmektedir.

. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kaza-
nimlarin diger 6gretim programlarinda bulunan hangi kaza-
nimlarla ve hangi diizeylerde iliskilendirilebilecegi hususun-
da herhangi bir agiklama bulunmamaktadir. Bu cercevede
¢Ozillme, erime, fiziksel ve kimyasal ¢dziinme, bitki tirleri-
nin 6zellikleri, ekosistemler, dogal afetler konulari fizik, kim-
ya ve biyoloji dersleri 6gretim programlariyla; harita, élcek,
alan, egim, uzunluk hesaplamalari matematik dersi 6gretim
programiyla; gécler, yerlesmeler, gecim tarzlari, Tark kaltart
bolgeleri gibi konular da tarih dersi 6gretim programiyla ilis-
kilendirilmesine ihtiyac vardir.

. iIkégretim Trafik Guvenligi Dersi Ogretim Programi’n-
da genel olarak trafik bilinci ve ilk yardim ile iligkili kazanimlar
yer almaktadir. Bu kazanimlarin ayni diizeyde okutulan diger
derslerle iliskilendirilmesi mimkinddr. Bu hem disiplinler arasi
yaklasimin, hem hayatilik ilkesinin ve hem de egitimde top-
lulagtirma yaklasiminin bir geregidir. Ancak programda bu
hususa dair yeterli baglanti kurulmadigi gériilmektedir. Orne-
gin birinci Unite olan “Trafik Bilinci”’nde yer verilen “2. Gunluk
yasantisinda cevresindeki guivenli yollan secer.” ile “3. Oyun
oynamak icin guvenli yerleri secer.” kazanimlari fen ve tekno-
loji dersiyle baglantilandirilarak “glvenli” degerlendirmesi ya-
pacak 6grencilere zemin kazandirilabilirdi. Ayni Unitedeki “11.
Yaya kaldinminda uyulmasi gereken kurallar uygular. “kaza-
nimi icin hayat bilgisi ve sosyal bilgiler dersleriyle iligki kurul-
mamis olmasi da anlasilir degildir. Zira bu sekliyle mantigi ve
gerekcesi kavranmadan sadece bir dizi kuralin sayllmasindan
ibaret bir ders yapilmasi 6nerilmis olmaktadir.
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— Ornek igin bk. O"
£

Ortadgretim Kimya
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Matematik Dersi (9,
10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

Cografya Dersi (9,

10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Biyoloji Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Matematik Dersi (9,

10, 11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi

Ornek icin bk. 0"
£

lIkégretim Trafik
Gavenligi Dersi
Ogretim Programi
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8. Sinif Tuirkiye
Cumhuriyeti Inkilap
Tarihi ve Atatlrkculik
Dersi Programi;
Sosyal Bilgiler 4.-5.
Sinif Programi; Sosyal
Bilgiler 6.-7. Sinif
Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim Biyoloji
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

lIkégretim Kurumiari
(llkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi

(3,4,5,6, 7ves8.
Siniflar) Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

. 8. sinif diizeyinde islenen Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatlrkgulik Dersi Programi’nin, Sosyal Bilgiler
Programi kapsaminda 6. ve 7. sinif dizeyinde islenen konu-
larla baglantisi bulunmamaktadir. Onceki siniflarda islenen
Osmanl tarihi konulariyla bu sinifta baglanti kurulmadan
yeni konuya gecilmektedir.

. Ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Programi’nin 9. si-
nif diizeyinde yer alan “Canlilarin Yapisinda Bulunan Temel
Bilesikler” konusu, Ortadgretim Kimya Dersi Ogretim Prog-
rami’nin 10. sinif diizeyinde de yer almaktadir. ZUmreler ara-
si is birligi ve iceriklerin birbirini pekistirmesi acisindan bu
konularin ayni sinif diizeyinde islenmesi ve gerekli iliskilen-
dirmenin kurulmus olmasi daha yararli olacaktir.

. Fen Bilimleri Dersi Programi’nda yer alan fen bilim-
lerine ait kavramlarin matematik ve diger disiplinlerle ilis-
kisinin daha iyi bicimde kurulmasi gerekmektedir. Ornegin
programda yer alan 6.3.3.2. numarall kazanimda “Tasarla-
digi deneyler sonucunda cesitli maddelerin yogunluklarini
hesaplar.” denilmektedir. Bu kazanim bazi yogunluk hesap-
lamalarinda ondalikl sayilarin kullanimini gerektirmektedir.
Matematik Dersi Ogretim Programi’nda ise “Ondalik Kesir-
ler” konusu 2. Unitenin sonunda yer almaktadir. Bu durum-
da 6grenci ondalik kesirleri 6grenmeden yogunluk hesabi
yapmak durumunda kalmaktadir.

. 8. Sinif Ortadgretim Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tari-
hi ve Atatlrk¢Uluk Dersi Programlari, ilkokul insan Haklari,
Yurttaglik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi ve Ortadg-
retim Demokrasi ve insan Haklan Dersi Ogretim Programi
baglaminda ulasiimak istenen kazanimlar arasinda celiskiler
ve catismalar vardir. Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkguliik Dersi Ogretim Programi’ndan érnek
vermek gerekirse “Kurtulus Savasi’nda Cepheler” baslik-
Il Gnitenin 3. kazanimi ile “Tirk inkilabi” baslkl dérdiinci
Unitenin 8. kazanimina isaret edebiliriz. Zira érnek gdsteri-
len ortadgretim inkilap tarihi dersi kazanimlarina dgrencileri
yénlendirirken ele alinacak konular, insan haklari dersi ka-
zanimlarinin mihenginde degerlendirildiginde tartisiimasi ve
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analiz edilmesi gereken hususlar icermektedir (karsilastirma
icin atifta bulunulan dersler ile Uniteleri ve kazanimlarindan
olusturulmus tabloya bk. Tablo 2). Ozellikle hak ve 6zglirlik-
lere ydnelik saygi gelistirmek, hak ve 6zgurlUklerin ihlal edil-
digi veya kisitlandigi durumlar fark etmek, bu gibi durumlari
orneklendirerek ¢6zUmdiine dair fikir ylritmek ve sorumluluk
Ustlenmek, farkliliklarin dogal oldugu bilincinden hareketle
farkli kiiltir ve degerlere saygi goéstermek, kurallar ile 6zglr-
lUk ve hak arasindaki iligkiyi degerlendirmek, devletin yurt-
taslarina karsi sorumluluklarina dair farkindalik gelistirmek,
cesitliligin baris icinde varligini stirdlrebilmesi icin 6n yarg,
sosyal diglama ve ayrimciliga karsi ¢cikmak ve benzeri kaza-
nimlara eristirmek hedefli ¢ikilan yolda bu durum daha da
6nem kazanmaktadir.
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— Ornek icin bk. y
L

8. Sinif Tirkiye
Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatlrkcilik
Dersi Programi; likokul
insan Haklar, Yurttasik
ve Demokrasi Dersi
Ogretim Programi;
Ortadgretim Demokrasi
ve insan Haklari Dersi
Ogretim Programi;
Ortaégretim Tiirkiye
Cumbhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atattrkcilik
Dersi Ogretim Programi
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Tablo 2. inkilap Tarihi ve Atatiirkcliik ile insan Haklari derslerinin kazanimlarinin insan hak ve ézgir-

|Ukleri yonuyle karsilastiriimasi

8.

Sinif Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve

Atatirkculik Dersi Programi

Dérdiincii Unite: Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar

Kazanim 8. Sapka ve Kiyafet inkilabini, tekke
ve zaviyelerin kapatilmasini, miladi takvim ve
uluslararasi saat uygulamasinin kabulGnd millt
kimlik kazanma ve ¢agdaslasma gercevesinde
degerlendirir.

Kazanim 10. Seyh Sait isyanini gagdas,
demokratik ve laik Turkiye Cumhuriyeti’ne

karsl tepkiler ve uluslararasi iligkiler agisindan
degerlendirir.

Kazanim 14. Harf inkilabini ve Millet Mekteplerini,
egitimin yayginlastirimasi ve gagdas Turk toplu-
munun olusturulmasi acilarindan degerlendirir.
Kazanim 17. Olgi ve tartilarin degismesini
cagdaslasma gergevesinde degerlendirir.
Kazamim 18. Ataturk’tn milli kiiltdr ve milli kimlik
olusturmak ve gelistirmek icin dil ve tarih alanin-
da yaptigi calismalari degerlendirir.

Kazanim 19. 1933 Universite Reformundan
hareketle Atatirk’tn bilimsel gelisme ve kalkin-
maya verdigi énemi kavrar.

Kazanim 24. Ornek olaylardan yararlanarak
Atatlrk’iin sanata ve spora verdigi 6nemi fark

eder.

Altinci Unite: Atatiirk Dénemi Tiirk Dis Politikasi ve

Atatiirk’tin Olimi

Kazanim 2. Atatirk Dénemi Turk dis politikasi-
nin temel ilkelerini ve amaclarini analiz ederek

Turk dis politikasi hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

ilkokul insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi
Dersi Ogretim Programi

Unite 2. Hak, Ozgurlik ve Sorumluluk

- Kazanim Y4. 2. 4. Hak ve 6zgurluklerinin
ihlal edildigi ya da kisitlandigi durumlarda
hissettiklerini ifade eder.

- Kazanim Y4. 2. 5. Hak ve 6zglrliklerin ihlal
edildigi veya kisitlandigi durumlar érneklen-
direrek bunlarin ¢ézimdine iliskin sorumluluk
Ustlenir.

- Kazanim Y4. 2. 6. Hak ve 6zgurliklere
saygl gdsterir.

- Kazanim Y4. 2. 7. Hak ve 6zgurliklerin
kullaniimasinin birlikte yasama kulttriine
etkisini degerlendirir.

Unite 3. Adalet ve Esitlik

- Kazanim Y4. 3. 1. insanlarin farkliliklarina
saygl gdsterir.

- Kazanim Y4. 3. 5. Adil ya da esit davranil-
madiginda insanlarda olusabilecek duygu-
lar aciklar.

Unite 5. Kurallar

- Kazanim Y4. 5. 1. Kural kavramini sorgular.

- Kazanim Y4. 5. 2. Kural, 6zgurlik ve hak
arasindaki iliskiyi degerlendirir.

Unite 6. Birlikte Yasama

- Kazanim Y4. 6. 5. Devletin yurttaslarina

karsl sorumluluklarini fark eder.
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Tablo 2. inkilap Tarihi ve Atatiirkcilik ile insan Haklan derslerinin kazanimlarinin insan hak ve 6zgiir-

IUkleri yonulyle karsilastirimasi (devami)

Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap
Tarihi ve Atatiirkculiik Dersi Ogretim

Programi

Ortadgretim Demokrasi ve insan Haklari Dersi Ogretim

Programi

Uciincii Unite: Kurtulus Savas’’nda

Cepheler

- Kazanim 3. Tekalif-i Milllye Kararlarinin
énemini kavrar.

Dérdiincii Unite: Kurtulus Savas’’nda

Cepheler

- Kazanim 8. Toplumsal yasamin di-
zenlenmesi amaciyla gerceklestirilen

inkilaplari agiklar.

Tema 2: insan Hak ve Ozgiirliikleri

- Kazanim 1. insan hak ve 6zgirliklerinin anlamini ve
6zelliklerini kavrar.

- Kazanim 2. insan haklarinin etik temellerini agiklar.

- Kazanim 5. insan hak ve 6zgirltiklerini toplumsal
yasamla iligkilendirir.

- Kazanim 7. Hak ve 6zgurluklerin kullaniimasi bagla-
minda; devletin vatandasa, vatandasin devlete ve di-
ger insanlara karsi gérev ve sorumluluklarini demok-
rasinin hayata gecirilmesi acisindan degerlendirir.

Tema 4: Cesitlilige Cogulcu Bakis

- Kazanim 1. Yerel, milli ve evrensel diizeyde kuilturel
farkhliklarin dogal oldugu bilincinden hareketle farkli
kiltir ve degerlere saygi duyar.

- Kazanim 2. TUm insanlarin esit oldugu gerceginden
hareketle, cesitliligin bir zenginlik oldugunu kabul
ederek diuslnce, inanc ve etnik cesitliligin Glkenin
béliinmez bitlnlugi icinde korunmasi gerektigini
savunur.

- Kazanim 5. Cesitliligin baris icinde varligini
surdurebilmesi icin 6n yargl, sosyal diglama ve

ayrimciliga karsi gikar.
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Programlara diisiinme becerilerini gelistirme acisindan

bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, programlarimizin &grencilerin
distinme becerilerinin gelisimini desteklemesini, basit ve
alisilagelmis disinme egilimlerini ortadan kaldirmasini
bekleriz.

Okullarimizin vazifesi 6grencilere sadece birtakim hazir bilgile-
ri nakletmek degil, onlarin distinen, elestiren, Ureten ve sor-
gulama becerisine sahip bireyler olarak yetismesine katkida
bulunmaktir. Egitim slireci boyunca, 6grenciler sahip olduklari
distinme becerilerini gelistirdikleri gibi, kendileri icin yeni olan
bircok diisiinme becerisini de kazanirlar. Egitsel hedefleri tas-
nif baglaminda kendisine siklikla ve yaygin olarak basvurulan
Bloom taksonomisinde bilissel alan alti asamayla (bilgi, kav-
rama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme) siniflanmistir.
Bunlardan uygulama ve daha Ust basamaklara tekabl edilen
kismi Ust dlzey distinme becerileridir. Distinme becerileri,
bunlarda yetkinlesme ve yetkinlestirme baglaminda égretim
programlarimizdan bu gercevede asagidakiler gibi elestiriye
acik bazi drnekleri zikretmek mimkindur:

. Tarih Dersi Programi’'nin, tarihsel disiinme beceri-
leri program icerigine ve kazanimlara yansitiimadigindan
ve aynl zamanda kazanimlarin birgcogu yalnizca bilissel
alanin bilgi ve kavrama basamag ile sinirlh kaldigindan
Ust duzey dustnme becerilerini gelistirme hususunda
yetersiz kaldigi gézlenmektedir. Bu dogrultuda yazilan
bazi kazanimlar ise égrenci seviyesinin ¢ok Ustindedir.
Ornegin “Tarihi bir olay1 degerlendirirken olayin yasandigi
ddnemin kosullarini géz édntinde bulundurmanin édnemini
kavrar.” kazanimi aslinda butln tarih derslerinden ve ta-
rih 6gretiminden beklenen en genel sonuctur. Tarih Dersi
Ogretim Programi her ne kadar yapilandirmaci yaklasima
gore hazirlandigi iddia edilse de hala geleneksel-davra-
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niscl egitim anlayisinin izlerini yogun olarak tasimaktadir.
Daha 6nce hedef-davranis olarak ifade edilen egitimsel
amaclarin mevcut programlarda kazanim sekline dénus-
tirilerek ifade edildigi gériilmektedir. Ogrencilerin derse
etkin katihmini saglamaya ve tarih dersinden 6grendikleri-
ni kendi gercek yasamlarina yansitmalarina yénelik olmak
Uzere programlarda 5’i alana 6zgu, toplam 17 beceriden
bahsedilmektedir. Ancak programlarin icerigine bakildi-
ginda kazanimlarin %90’dan fazlasinin yalnizca bilissel
alana gore yazildigi ve yaridan fazlasinin bilissel alanin
ilk iki basamagi olan “bilgi” ve “kavrama” basamaklari-
na hitap ettigi goérilmektedir. Bu duruma 6rnek olarak su
kazanimlar zikredilebilir: “Uygur Devleti’nin siyasi, sosyal,
kultturel ve ekonomik yapisini agiklar.”, “Osmanh Devle-
ti’'nde millet sisteminin toplumsal yasama etkisini agik-
lar.”, “Cumhuriyet Déneminde hukuk alanindaki yapilan-
manin temel dzelliklerini kavrar.” Ayrica 6grencilerin derse
etkin katihmini saglamaya ve tarih dersinden 6grendikleri-
ni kendi gercek yasamlarina yansitmalarina ydnelik olmak
Uzere programlara dahil edilen tarihsel distinme beceri-
lerine dair teorik bilgiler, adeta tarihsel diisiinme beceri-
lerini ele alan bir yabanci kaynaktan oldugu gibi tercime
edilerek aktariimistir. Higcbir sekilde program icerigine ve
kazanimlara yansitilmamis olan bu beceriler, 6grenme si-
recinde 6grencilerin etkin hale getiriimesine yonelik her-
hangi bir firsat sunmamaktadir.

. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkclik
Dersi Ogretim Programr’nda ok fazla kazanim bulundu-
gundan dolayi 6grencilerin muhakeme yeteneklerini ortaya
¢ikaracak etkinliklere yer ve zaman ayrilamamistir. Farkl
dustncelerin kendisini ifade edebilmesi ve bu vesileyle ko-
nunun farkli agilardan degerlendiriimesinin saglanmasi ama-
ciyla en azindan bazi konularda (milll mticadelenin drgttlen-
me asamasl, cemiyetler, inkilaplar, cok partili hayata gecis
denemeleri gibi) daha sorgulayici bir tarzin benimsenmesi,
lise diizeyindeki genclerin konuya ilgisini arttiracagi gibi, ko-
nularin daha iyi anlasiimasina da katki saglayacaktir.
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Ornek igin bk. &Q
L

Cografya Dersi
(9-12. Sinifiar) Ogretim
Programi

. Cografya Dersi Ogretim Programi’nda yer alan A. 9.
7. kazaniminin agiklamasinda “Harita okuma becerisi, kire
ve atlas kullanma becerisi, sorgulama becerisi, kanit kullan-
ma becerisi kazanimla birlikte organize edilerek verilecek
becerilerdir.” denilmektedir. Bu ifade st dlizey birtakim be-
cerileri isaret etmektedir. Ancak kazanimin ifadesi program-
da su sekildedir: “A. 9. 7. Dinyanin sekli ve hareketlerinin
etkilerini yorumlar.” “iklim Sistemlerinin Olusumu” baslikl
etkinlik dnerisinde de “Dlnya ve gunes sistemine ait cesitli
haritalar ve diger gdrsel materyallerden yararlanarak din-
yadaki genel iklim kusaklarinin olusumunun nasil oldugu
sorgulanir. Farkli iklim kusaklarinin ézelliklerine gére slogan-
lar hazirlanabilir.” denilmektedir. Kazanim ve etkinlik dnerisi
—acgiklamasinin ¢agrisimlarinin hilafina— bu haliyle diinyanin
sekli ve hareketlerinin sonuglarini tam olarak vermedigi gibi
eksik ve yanlis 6grenmelere de kapi agacak sekilde yazil-
mistir. Zira etkinlik 6énerisinde heniiz hava, hava durumu ve
iklim unsurunu 6grenmemis 6grencilerden, iklim kusaklarini
dinyanin sekliyle iligkilendirmeleri beklenmektedir. Ayrica
etkinlik ifadesi, mevcut haliyle “Diinyanin sekli ve sonugclari
sadece iklim acisindan ele alinir.” gibi bir yanhs anlamaya
mahal verecek mahiyettedir.

2.4. Ogrenme ve 6gretme siireci

Programlara evrensel degerlerin gelisimine etkisi aci-

sindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, édretim programlarimizin insan
haklarina saygl ve hukukun Ustinligu basta olmak Uzere
evrensel, insani, demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini
desteklemesini bekleriz.
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Ogretim programlarimiz hosgérii, empati, insan haklarina
saygl, hukukun Ustlnliga vb. evrensel, insani, demokratik
ve hukuki degerlerin gelisimini desteklemesi agisindan de-
gerlendirildiginde, asagidakiler gibi elestiriye agik bazi 6r-
nekleri zikretmek mimkudnddir:

. Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik
Dersi Ogretim Programr’nin tarihimizin bir déneminin 6zgil
kosullari altinda yasanmis tek partili rejim ve kuvvetler birligi
ilkesi gibi uygulamalari olumlayan ifadeler icermesi, parla-
menter demokrasinin temel degerleriyle celismektedir. Ay-
rca istiklal Mahkemelerinin yargi usulleri gibi hukuka aykiri
uygulamalara dair savunmaci yaklasim da 6grencilerimizde
demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini olumsuz yénde
etkileyebilecek niteliktedir.

Programlara 6grencilerin farkl ilgilerine, yeteneklerine
ve ihtiyacglarina y6nelik cesitliligin gézetilmesi acisindan

bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda
ogrencilerin farkl ilgilerine, yeteneklerine ve ihtiyaglarina
yonelik ¢esitliligin gdzetilmesini bekleriz.

Gerek egitimin genelinde gerekse farkli disiplinlerin egitimin-
de 6grenme ve 6gretmeye iliskin bircok farkli kuram, yakla-
sim, yontem ve teknik bulunmaktadir. Bir 6gretim progra-
minda tek bir kurami, yaklasimi veya yéntemi esas almak
digerlerinin saglayabilecegi yararlarn ve avantajlari yok et-
meye sebep olabilecektir. Ayrica bu, hem égrenciler hem de
o6gretmenler arasindaki bireysel farkliliklar gbéz ardi etmek
anlamina gelecektir. Ogretim programlarimiz, &Jrencilerin
farkli ilgi, yetenek ve ihtiyaclarina gére cesitlilige yer verme-
si acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye
acik bazi érnekleri zikretmek mimkindir:
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— Ornek icin bk. &Q
L

Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

. Bilim Uygulamalar Dersi Ogretim Programi ve Cevre
Egitimi Dersi Ogretim Programi'nda égrencilerin farkli ilgi,
yetenek ve ihtiyaclarina yonelik herhangi bir ifade tespit edi-
lememistir.

. Fizik Dersi Ogretim Programi’nda, programin dgret-
me 6grenme yaklasimi kisminda, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrenciler igin dzellikleri, egitim performanslari ve ihtiyaglari
dogrultusunda fizik dersi 6gretim programi temel alinarak
“Bireysellestirilmis Egitim (BEP)” hazirlanmasi ve uygulan-
masi tavsiye edilmis, ancak programin genelinde bu tirden
bir cesitliligi saglayacak herhangi bir 6ge yapilandirimamis-
tir.

Programlara bir (ist sinif ve/veya diizeye hazirlayici olma

niteligi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizin bir
Ust sinif ve/veya dlzeye hazirlayici olma niteligi tasimasini
bekleriz.

Bilimsel bilgi diinden bugline birikerek gelmistir. Bireysel
bilgi de benzer sekilde yeni bilgilerin halihazirda var olan 6n
bilgilerle iligkilendirilerek bireye 6zgi aktif bicimde yapilan-
masi ile olusur. Ogretim programlarinda da bu birikimsellik
gozetilmelidir ki 6grenciler bir Ust dlzeye, bir sonraki bilgi-
ye hazir hale gelsin. Gerek 6grencilerin hazir bulunuslugu
acisindan gerekse 6gretim programlarinin etkililigi acisindan
ogrencilerin bir Ust diizeye hazirlanmasi 6nem tagimaktadir.
Nitekim daha Ust dizeyde ilkokul 6gretim programi ortao-
kula, ortaokul 6gretim programi liseye, lise 6gretim programi
ise yiiksekdgretime hazirlama amaci giider. Ogretim prog-
ramlarimiz 6grencileri bir Ust dizeye hazirlamasi acisindan
degerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi 6r-
nekleri zikretmek mimkindur:
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. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programi’nin higbir
dizeyinde temel plastik sanatlarda kullanilan kavramlar ve
terimlerle ilgili bilgi verilmemektedir. Ozellikle 5grenme alani
konulari verilmeden énce konuyla ilgili kavramlar ve terimler
hakkinda bilgi veriimesine ihtiya¢ vardir.

. ingilizce Dersi Ogretim Programlarinda ilk ve ortao-
kul dizeylerinde genel olarak yazma (writing) becerisine
yeterince yer verilmemistir. Bu durum &grencinin bu temel
beceriyi yeterince kazanamamasina ve dolayisiyla 9. sinifa
basladiginda programin lise icin 6ngérdigl kazanimlar aci-
sindan yetersiz kalmasina yol agmaktadir.

. Ortaokul Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Ata-
tirkgulik Dersi Ogretim Programi’'nin dgrencilere bir (st
duzeye hazirlayici olma niteligi tasimadigi sdylenebilir. Zira
programdaki konular birbirinden kopuk ve ayni zamanda
bir sonraki sinifin konularyla irtibatsiz durumdadir. Adi ge-
c¢en programin ilk t¢ Unitesinde Mustafa Kemal’in hayati,
Kurtulug Savagr'nin hazirlik dénemi ve Kurtulus Savasi gibi
olay ve olgular araciligiyla tarihsel bir perspektif olusturul-
maya calisilirken 4. Unitede inkilaplar 5. Unitede ise Atatlrk
ilkeleri verilmektedir. Son iki tnitede ise dis politika eksenli
siyasi tarihe dénidlmustir. Bu da Unite ve konular arasinda
baglantilarin ¢ok zayif oldugunu gdéstermektedir. 8. sinifta
inkilap tarihi dersi alan 6grenciler bir sonraki 6gretim yilin-
da 9. sinif tarih dersine tarih bilimi ve ilk Cag uygarliklariyla
baslamaktadir. Kronolojik olarak 20. yiizyildan tekrardan ilk
Cag uygarliklarina dénilmektedir. Bu durum konular arasin-
da kopukluk ve hatta uyumsuzluk oldugunu gostermektedir.

. Bilim Uygulamalari Ogretim Programi'nda yer alan
kazanimlardan bazilarinin, diger 6gretim programlarinda
ayni konunun yer aldigi sinif diizeyinden daha dnce verilme-
sinden kaynakli olarak 6grenmeyi destekleyici nitelikte bir
program olmadigi séylenebilir. Ornegin 5. sinif diizeyindeki
“5.10. Cevresindeki canlilari gdzlemleyerek besin zincirlerini
ve dnemini fark eder.” kazaniminin Fen Bilimleri Dersi Og-
retim Programi’nda 8. sinif diizeyinde “8.5.1.1. Besin zinci-
rindeki Uretici-tiketici-ayristiric iliskisini kavrar ve érnekler
verir.” kazanimiyla ele alindigr gértlmdastr.
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— Ornek icin bk. &Q
L

lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar)

Fen Bilimleri Dersi (3,
4,5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi

. iIkégretim 6. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prog-
rami’nda, “Vicudumuzdaki Sistemler” lnitesinde, solunum
sistemi konusunda alveol-kilcal damar arasindaki gaz alis-
verisini 6grencinin model Uzerinde gostermesi beklenirken,
kan damarlari konusu bir sonraki konu olan dolagim sistemi
icinde ele alinmistir. 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Prog-
rami’nda damar kavramini 6grenmesine ragmen damar ce-
sitlerini 6grenmeyen 6grenciden, 6. sinif Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’nda damarlar ile alveoller arasinda iligki
kurmasinin beklenmesi 4. sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin bir Ust dliizeye hazirlayici olma niteligi tasima-
digi seklinde yorumlanabilir.

Programlara kazanimlarin ginliik hayatla iligkilendiril-

meleri acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6@retim programlarinda yer alan
kazanimlarin glnlik hayatla ve pratikle baglantili olmasini,
“hayat icin” ve “hayata gére” bir yaklagima sahip olmasini
bekleriz.

Ogretim programlarinin nihai hedefi bireyi hayata hazir-
lamaktir. Aileden sonraki, hemen ikinci sosyallesme alani
olan okulun énemli gérevlerinden biri, 6grencilerin kendi ya-
samlarindaki problemlerle basa cikabilmelerini saglamaktir.
Ogretim programlarinin égretim siirecini verimli kilmasi igin
glnlik hayattan kopuk olmamasi ve ayni zamanda gunlik
hayatin kiiglk bir 6rnegini okul yasantisinda &grencilerle
karsilastirmasi gerekir. Hayatilik ilkesinin de bir geregi ola-
rak 6gretim programlarinda glnlik hayattan 6rneklere yer
veriimeli ve bu o6rnekler, sosyal gerceklikteki degisimlere
bagl olarak sirekli giincellenmelidir. Ogretim programlari-
miz gunlik hayatla ve pratikle baglantisi agisindan deger-
lendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri
zikretmek mUmkuinddar:
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. Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi giin-
celle iligkili hale getirilmelidir. Bu ¢ergcevede 6rnedin moder-
nlesme ve kilresellesme sirecinin Orta Dogu’daki siyasal
rejimleri nasil bir degisime ugrattigi 6zel érnekler araciligiyla
tartigilabilir. Bunun igin Irak ve Suriye’nin isgali, Misir'da ya-
pilan askeri darbe ve 15 Temmuz Darbe Girisimi gibi gtincel
orneklerden yararlanilabilir.

. Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgilik
dersi programlarinda yer alan Ataturk ilkelerinden bazilari,
glnimuzde gecerliligi kalmadigi halde derslerde anlatil-
maya devam etmektedir. Bu ylzden derse ait kazanimlar
gunlik hayatta ise yaramayacagi dislncesiyle 6grenciler
tarafindan yeterince dikkate alinmamaktadir. Ote yandan
ders diin yasananlari dinde birakarak islendigi takdirde
bu defa da gincel gelismelerle iliski kurulamamaktadir.
Bu sorun, konular islenirken 6grencinin ilgisini arttirmak
icin zaman zaman yakin tarihle hatta glinimuzle baglanti-
lar kurularak ¢6zulebilir ancak mevcut muhteva giinimiz
didnyasi acisindan hayatla iliskili ve hayata dair degildir.
Ornegin Ortadgretim Tirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatirkcilik Dersi Ogretim Programi’nin 29. sayfasinda
madde 8’de yer alan “Sapka ve Kiyafet inkilabi, tekke
ve zaviyelerin kapatiimasi, miladi takvim ve uluslararasi
saat uygulamasinin kabull, 6lci ve tartilarin degismesi
milli kimlik kazanma ve c¢agdaslasma cercevesinde ele
alinacaktir.” ibaresi; 36. sayfasinda madde 17°de yer alan
“Halkcilik ilkesinin milll egemenligin ve demokrasinin
dayanagi oldugu verilerek Halkglilik ilkesinin gerektirdigi
ekonomik haklar ve goérevler acgiklanacaktir.” ibaresi; 37.
sayfasinda madde 19’da yer alan “Devletin gérevleri, Ata-
tlrkcl dislince sisteminde devlet ve fert iligkileri, devlet-
Gilik ilkesine gore devlet ve 6zel tesebbUs arasindaki ilis-
kiler aciklanir.” ibaresi s6z konusu zaafl barindirmaktadir.
Halkcihk ve devletcilik ilkeleri sosyal devlet kavraminin
one ciktigl, halk tabirinin yeni ve kozmopolit diinyada yeni
bastan tanimlandigi bir dénemde daha farkli ele alinmali-
dir.
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Programlara 6nerilen siire acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 06gretim programlarinda
kazanimlar icin ©nerilen surelerin gercekci ve 6grenme
o6gretme slrecinin saglikli bir sekilde yUritilmesine uygun
olmasini bekleriz.

Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarin igslenme siire-
leri gercekci olmalidir. Kazanimin ilgili sGrede verilememesi,
s6z konusu kazanimin 6gretim programinda yer almasina
ragmen uygulamaya aktarilamamasi sonucunu dogurmak-
tadir. Bu durum da gerek 6gretim programinda bulunan ka-
zanimlarin gerekse ders kitabinda yer verilen iceriklerin var-
lik nedenini ortadan kaldirmaktadir. Ozellikle dgretmenlerin
kendilerini ya vakit darligi baskisi altinda hissetmelerine ve
butin kazanimlari vermek kaygisiyla yeterli odaklanmayi ve
rehberligi saglamamalarina ya da bazi kazanimlari gercek-
lestirebilmek ugruna diger bazilarini ihmal etmelerine sebep
olmaktadir. Ogretim programlanimiz kazanimlar icin éneri-
len sUrelerin gercekgi olmasi acgisindan degerlendirildigin-
de asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek
mUmkdnddr.

. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programrnda 4. sinifta
bulunan maddenin isI etkisiyle degisimi konusunda 2 kaza-
nim icin 4 ders saati sire verilmistir. Ancak kazanimlardan
ilki deney tasarlayip yapmaya, ikincisi deney yapip sonugla-
rini yorumlamaya yoéneliktir. 4. sinif dlizeyindeki 6grencilere
bu sire icerisinde belirtilen kazanimlari kazandirmak guctar.
Daha fazla zaman gereklidir. 7. sinif dgretim programinda
maddenin tanecikli yapisi konusunda atomun yapisi ve te-
mel parcaciklar, gegcmisten ginimize atom kavrami hak-
kindaki duslnceler, iyonlarin olusumu, molekidl olusumu,
model olusturma ve sunmay iceren kazanimlarin 6 ders
saati icerisinde kazandiriimasi guctir. Benzer sekilde evsel
atiklar ve geri donlisim konusunda dgrenciden iki farkli ko-
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nuda proje gelistirmesi, cevresinde sorumluluk gelistirmesi,
model olusturmasi ve sunmasi, kaynaklar etkili kullanmasi
ve ekonomiye katkisini tartismasi, geri déntsim maddeleri-
ni siniflandirmasi igin verilen siire toplam 6 ders saati olarak
planlanmistir. Bu sUre icerisinde belirtilen kazanimlar kazan-
dirmak gu¢gtir. Buna karsin 4. sinif programinda 6grencinin
madde ve cismi tanimlayip aralarindaki farki aciklamasi igin
3 ders saati sure verilmistir. Benzer sekilde 5. sinif duze-
yinde kuvvetin blyUkligini dinamometre ile dlglp birimi-
ni ifade etmek icin 6 ders saati stire 6ngérilmistir. 6. sinif
programinda ise fiziksel ve kimyasal degisimi anlamasi icin
o6grenciye 6 ders saati stire taninmigtir. Belirtilen sireler s6z
konusu kazanimlar icin fazla gérinmektedir. Verilen érnek-
lerden de tespit edilebilecegi Uzere verilen sureler ile bu su-
reler icinde hedeflenen kazanimlar acisindan mutekabiliyet
ve denge yeterince saglanamamistir.

. Ortadgretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi’n-
da yer alan kazanimlarin sayisi ve igerikleri incelendiginde
programda belirtilen etkinlik drnekleri ve acgiklamalar 1s1gin-
da bunlarin belirtilen stirede 6grenciye kazandiriimasi mim-
kin gézikmemektedir. Programa gore, ortalama her ders
saatinde yaklasik 2 kazanim 6grenciye kazandiriimalidir.
Oysa programda kazanimlara iliskin verilen etkinlik érnekle-
rinin uygulanmasi bile bir ders saatini asabilecek yogunluk-
tadir. Ornegin 2 ders saatinde islenmesi éngériilen “Biiyiime
ve Gelisme” Unitesinde blyUme ve gelisme kavramlari ve
bu kavramlar arasindaki farkin sinifta tartisiimasi; buyime
ve gelismeye drnekler verilerek bu kavramlarin ne anlama
geldigine dair farkindalik olusturulmasi; gelismenin bilissel,
duygusal ve sosyal yonlerinin agiklanmasi; buyime ve ge-
lismenin 6lcim (boy uzunlugu, vicut kitlesi, bas cevresi) ile
takip edilebilecegi Uzerinde durulmasi; bebeklik, cocukluk,
ergenlik, yetiskinlik ve yasliik donemlerinin 6zelliklerinin ele
allnmasi; yas gruplarina ait blyime ve gelisme dénemle-
rinin &zelliklerinin agiklanmasi; blyime ve gelisme dénemi
ozellikleri ile siniflandirilan bilgilerin karsilastirilarak 6grenci-
lerin kendi yas grubuna ait 6zellikleri fark etmelerinin sag-
lanmasi; buyime ve gelismeyi etkileyen genetik, hormonlar,
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beslenme ve fiziksel ¢cevre gibi etmenler Uzerinde durulmasi
beklenmektedir ki tim bunlar ile ilgili 6gretim etkinlikleri icin
2 ders saati gibi bir sirenin yeterli olamayacagi agiktir.

Programlara asamali 6grenme ilkelerine uygunluk aci-

sindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, égretim programlarinin basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene, yakin c¢evreden uzak
cevreye vb. asamali 6grenme ilkelerine uygun olmasini
bekleriz.

Ogretim programlarinda icerik diizenlemesi ve 6gretme 8-
renme sureci yapilandirilirken belirli ilkelere dayanilir. Etkili
bir 6gretim programinin basitten karmasiga, bilinenden bi-
linmeyene, kolaydan zora, yakin ¢evreden uzak cevreye,
6nemliden dénemsize, kuramdan uygulamaya vb. ilkelere
uygun olarak tasarlanmasi gerekir. Ogretim programlarimiz
bu asamali 6grenme ilkelerine uygunlugu acisindan deger-
lendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri
zikretmek mUmkunddar:

. Din Kdiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlari
6grenme alani modeline gére hazirlanmistir. Bu sebeple hem
siniflar arasinda, hem ilk, orta ve lise 6gretim programlari
arasinda ve hem de dersler arasinda Unite ve konularda tek-
rarlara distilmektedir. Ornegin 4 ve 9. siniflarin, 5 ve 10. si-
niflarin, 7 ve 12. siniflarin, 8 ve 11. siniflarin “inang” 6grenme
alanindaki Uniteleri birbirleriyle hemen hemen ayni baslik ve
icerige sahiptirler (bk. Tablo 3 ve Tablo 4). Benzer paralellik
tim siniflardaki 6grenme alanlari ile Uniteler ve konular ara-
sinda kurulabilir. isaret edilen tekrarin bir bagkasini da ders-
ler arasinda gérmek mimkindir. Ornegin islam | dersinin
“Iman’in Sartlan” baslikli Giglinci Unitesi ile islam Il dersinin
“iman Esaslar” baslikli birinci tinitesi, 5-8 ve 10-12. sinif din
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kiiltlirli ve ahlak bilgisi dersi “inang” 6grenme alaniyla; islam  — Ornek icin bk. OQ
| dersinin “islam’in Bes Temeli” baslikli dérdiinci tnitesi ile L

; N . » e e Ortaokul Temel Dini
Islam Il dersinin “Islam’da Ibadetler” baglikli ikinci Unitesi ise Bilgiler Dersi (lslam;

din Kiltiri ve ahlak bilgisi dersinin 6-8. ve 10. sinif “iba- I-1l) Ogretim Programi;
Ortadgretim Temel Dini

det” 6grenme alani Uniteleriyle benzer baslk ve iceriklere Bilgiler Dersi (islam,

sahiptir. Benzer durum, imam Hatip Ortaokulu 5, 6, 7 ve 8. I-1) Ogretim Programi;

fl li isl Dersi Odretim P i U di Imam Hatip Ortaokulu
siniflar secmeli Islam gr3| gre |m. rogrami ile zorunlu din Temel Dini Bilgiler
kiltdrh ve ahlak bilgisi “Inang” ve “Ibadet” 6grenme alanlari Dersi (Islam; 5, 6, 7

ve 8. Siniflar) Ogretim

arasinda yapilacak kiyaslamalarda s6z konusudur. Ayrica, Programi; Ortaokul-

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayati Iimam Hatip Ortaokulu
Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi, (?rtac'jgretim Hz. Mu- H,j'ax;hgggig_ g?
hammed’in Hayati Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi ile Sinifiar) Ogretim

Programi; Ortadgretim
Hz. Muhammed’in
6grenme alanlari arasinda yapilacak kiyaslamalarda da ben- Hayati Dersi (9-12.
Siniflar) Ogretim
Programi

zorunlu din kdlttrd ve ahlak bilgisi dersi “Hz. Muhammed”

zer bir durum vardir.

Ogrenme 4. Sinif 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif
Alani
_ Din ve Ahlak _ Peygamberlere .
Inan¢ Hakkinda Neler Allah Inanci ve llahi Kitaplara Mae:wecif ve Ahiret Kaza ve Kader
Biliyorum? Inang
; Ibadet ; i Zekat, Hac ve
Ibadet Temiz Olalim Konusunda Namaz Ibadeti Orug Ibadeti s .
S ) Kurban Ibadeti
Bilgilenelim
Hz Bir Insan ve Hz. Muhammed’in
Hz. Hz. Muhammed’i . Son Peygamber Peygamber : A
Muhammed ve Hayatindan Ornek
Muhammed  Taniyalim . Hz. Muhammed Olarak Hz.
Aile Hayati Davraniglar
Muhammed
Kur’an-i islam
Kur’an ve Kur’an-1 Kerim’i Kerim’in Kur'an-1 Kerim’in - S .. . Kur’an’da Akil ve
L Dislincesinde o
Yorumu Taniyalim Temel Egitici Ana Konulari Y Bilgi
g ‘orumlar
Nitelikleri
Seving ve Islam’in ;
Ahlak Sevgi, Dostluk ve Uz[jnt%lerimizi Sak|n|lmaS|n| Din ve Guzel Islam Dinine Goére
Kardeslik Istedigi Baz Ahlak K&ty Aliskanliklar
Paylasalim
Davraniglar
Vatanimizi ; . P, .
Din ve Kitir ~ Aile ve Din ve Milletimizi ~ 'Siamivetve  Kultiramiz ve  Dinler ve Evrensel
. Turkler Din Ogdtleri
Seviyoruz
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— Ornek igin bk. &Q
L

lIkégretim Din Kiiltirti
ve Ahlak Bilgisi Dersi
“, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;
Ortaégretim Din
Kultart ve Ahlak Bilgisi
Dersi

9,10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim
Programi

. Ikégretim Din Kltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin 8. sinif igeriginde (s. 62) yer alan “Zekat, Hac
ve Kurban ibadeti” baslikli Unite, birden fazla konunun tek
Uniteye sikistinlmis hali gérinimindedir. Nitekim 11 kaza-
nimdan 6’sl paylasma ve yardimlasma, 2’si zekat ve sadaka,
4’0 hac ve 1’i de kurban konusuna atifta bulunmaktadir. Ka-
zanim dagilimindan da gorilecegi Uzere ¢ konu, 11 kaza-
nimda, birden fazla dénuslerle toplamda 13 kazanim gibi bir
ifade baglami icinde sunulmaktadir. Oysa lise egitiminde de
din kultdrd ve ahlak bilgisi dersinin zorunlu derslerden oldu-
gu dikkate alindiginda, konular tekrara dismeksizin ve “yar-
dimlasma” temasina atifla sarmal bir mantikla verilebilirdi.
ikinci bir 6rnek ortaokul ve lise Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ogretim Programlarindan verilebili. Bu programlarin
Hz. Muhammed 63renme alanindaki Unite ve konular ara-
sinda ¢ok sayida tekrar bulunmaktadir. Bu durum 6grencide
bikkinliga sebep olabilecektir. Oysa konu sayisinin azaltil-
masi, konularda tekrara diisiilmemesi mimkundur. Ote yan-
dan bu dersin lisede bir saate distigi de dikkate alinarak
ozellikle lise duzeyinde konu sayisi rahatlkla azaltilabilir.
Benzer bicimde ilkdgretim ve ortadgretim programlarinda,
“Kur’an ve Yorumu” 6grenme alanindaki Unite ve konular
birbirini tekrar etmektedir. Konu sayisi azaltiimali, konular
tekrar edilmemelidir.

égrenme Alani 9. Sinif 10. Sinif 11. Sinif 12. Sinif

inang insan ve Din Allah Inanci insan ve Kaderi Dinya Hayati ve
,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,,, Ahiret
. . ) ) islam’da ibadetlerde

Ibadet Temizlik ve Ibadet Islam’da Ibadetler likeler ve Ibadetlerin  Tévbe ve Bagiglama
e feydalan
Hz. Muhammed Hz. Muhammed’in Kur’an’a Gére Hz. Hz. Muhammed’in Hz. Muhammed’i
sav) o Hayat ___ Muhammed Ornekligi . Anlama__
Vahiy ve Akl Kur’an ve Ana Kur'an ve Yorumu Islam Dustlncesinde Islam Dustncesinde
.. Konulan L Yorumlar . Tasavvufi Yorumlar

. . Haklar, Ozgirltkler ) ) )
Ahlak ve Degerler Degerler ve Din Aile ve Din Islam ve Barig
Atatlrk ve . ’
Din ve Laiklik Laiklik ve Din Atatiirk ve Din Cumhuriyet Dénemi  ‘Atatdrk ve Din
o ; Ogretimi

e DinHizmetleri T
Din, Kltar ve islamiyet ve Tirkler  islam ve Bilim islam ve Estetik Yasayan Dinler ve

Medeniyet

Benzer Ozellikleri
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. Ortadgretim Cografya Dersi Ogretim Programi’nda 9.
sinif diizeyinde —adeta— tim cografi kavramlarin yer alma-
sl somuttan soyuta ilkesiyle celismektedir. Etkili cografya
6gretiminde amag 6grenciye asiri bilgi yiklemesi yapmak
degil daha somut, kalici, anlasilir bilgiler sunmaktir. Ayrica
programin genelinde Turkiye cografyasi gorece az yer kap-
lamaktadir. Yakin cografyayr 6grenmeden diinyayl anlamak
ise yakindan uzaga ilkesiyle dogal olarak c¢elismektedir.

2.5. Olcme ve degerlendirme

incelenen programlarin hepsi élcme ve degerlendirme sii-
recleriyle ilgili birbirinin ayni yahut benzesen bir yaklasim
sergilemektedir. BUtln programlar yalnizca sonuc¢ odakli
olan geleneksel 6lcme ve degerlendirme yerine, 6grenme
surecini de hesaba katan alternatif/tamamlayici dlgme ve
degerlendirme yontem ve 6rneklerini dnermektedir. Ancak
is uygulamaya geldiginde sinirli ders stirelerinde stire¢ de-
gerlendirmeye yonelik etkinlikleri tam anlamiyla gergekles-
tirmenin ¢ok zor oldugu ve layidiyla yapilamadigi tecribe
edilmistir. Ogretmenler performans degerlendirmeye yénelik
bircok etkinligi ev ddevi olarak vermek zorunda kalmig, bu
odevler de maalesef dgrenciler yerine veliler ve hatta bu is-
ten profesyonelce para kazanan lglincl sahislar tarafindan
hazirlanir olmustur. Nitekim bu gercekler g6z éniinde bulun-
durularak proje 6devlerinin agirligi disirilmus, performan-
sa dayali galismalarin yapilmasi zorunlulugu kaldirnlmigtir.
Mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi dénemde 6l¢-
me ve degerlendirme ile ilgili olarak tecriibe edilen gercek
sorun ise degerlendirmedeki ikili yapidan kaynaklanmakta-
dir. Ogrenme ve 6gretme siireclerinin amaca uygunlugu
ve kalitesi ile 6grenci basarilarinin élciimiinde asil rol,
yetki ve sorumluluk sahibi olmasi gereken 6gretmenler
bu konumlarini, biiyiik dlciide MEB veya Olcme, Secme
ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan yapilan mer-
kezi sinavlara devretmek zorunda birakilmistir. Benimse-
nen 6gretme-6grenme yaklasimlari ile yurarlikteki 6gretim
programlari, hem sonu¢c hem de sire¢ odakli bir 6lgme ve
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— Ornek igin bk. &"
£

lIkégretim Kurumiari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Ingilizce
Dersi
(2,3,4,5 6,7 ve
8. Siniflar)

Ogretim Programi

degerlendirme 6ngorirken adi gegcen merkezi sinavlar yal-
nizca sonuca odaklanmaktadir. Merkezi sinavlarin belirleyici
olmasi da maalesef 6gretim programlarinin 6ngérdigi ve
6gretmenin yetki ve sorumluluk alaninda olan élgme ve de-
gerlendirme siireglerini etkisiz, degersiz ve hatta bazilarina
gore gereksiz hale getirmektedir.

Programlara él¢iilebilirlik acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 06gretim programlarimizin
Olculebilirligi olmayan icerikten arinmis olmasini, tim
kazanimlarin operasyo-nellestirilebilir, gdzlenebilir ve/veya
somut ve dlctlebilir olmasini bekleriz.

Egitimin hedeflerine ulasiip ulasiimadigini veya ne derece
ulasildigini belirleyebilmek icin bu hedeflerin gézlemlenebilir
olmasi gerekir. Aksi takdirde, Milli EGitim Temel Kanunu’nun 6.
maddesinin 3. fikrasinda belirtilen, “Y6neltmede ve basarinin
Olclimesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif dicme ve
degerlendirme metotlarindan yararlanilir.” objektifliginin sag-
lanmasi da mimkiin olmayacaktrr. Ogretim programlarimiz,
icerik ve kazanimlarin dl¢ulebilir olup olmamasi agisindan de-
gerlendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnek-
leri zikretmek mUmkindur:

. ingilizce Dersi Ogretim Programr’nda yer alan bazi
kazanimlarin 8lgilebilir olmadigi gérilmektedir. Ornegin
ogrencilerden 2. siniftan itibaren programda linki verilen
European Language Portfolio’yu doldurmalar ve okula ge-
tirmeleri istenmektedir. Ancak 10-14 ve 15-18 yas gruplari
icin hazirlanmis olan bu portfolyonun programda okuma ve
yazma becerilerinin gelistiriimesi dncelenmeyen 2-3. sinifla-
ra uygunlugunun yeniden sorgulanmasi yararli olacaktir.
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Programlara 6lcme araclarinin yeterliligi ve uygunlugu

acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda 6nerilen
6lcme araclarinin kazanimlari dlcme ve degerlendirmede
yeterli ve uygun olmasini, bu hususta programlarimizin,
yetkinligi sorgulanabilir 6lgme araglarindan arindiriimis
olmasini bekleriz.

Kazanimlarin él¢ulebilmesi, belirlenmis bir &zellik ile onu
6lcmek igin kullanilacak aracin uygunlugu arasindaki ilis-
kiye baghdir. S6z gelimi duyussal alan i¢cinde degerlendiri-
lebilecek bir kazanimin bir bilgi testi araciligiyla élgtlmesi,
“arag-0zellik uyumu” agisindan mimkin degildir. Nitekim
yénetmelikte yer alan “Ogretmen, élcme ve degerlendirme
yontem ve araclariyla 6grencinin programlarda amaclanan
bilgi ve becerileri kazanip kazanmadigini surekli izler ve
degerlendirir.” ve “Ogrencilerin basarisinin élciilmesinde,
gecerlilik, guvenirlilik ve kullanigliik &zellikleri acisindan
uygun 6lgcme araclari kullanilir.” seklindeki ifadeler bu hu-
susu vurgulamaktadir. Programlarin bu acidan kendi i¢ tu-
tarliliklar da son derece dnemlidir. Hem ifadeler hem de
eglestirilen kazanim ile dlgme teknigi acisindan olugsacak
muhtemel uyumsuzluk ve celigkiler 6gretmenlerin isini zor-
lastirabilecegi gibi, programi da butinlUk/tutarllik agisin-
dan elestiri odagi haline getirecektir. S6z gelimi programda
“Kazanimlar dl¢tlmelidir.” denildiginde, bu élcmenin nasil
ve hangi yontemlerle yapilacagi belirsiz olmamalidir. Ben-
zer sekilde programda 6z degerlendirme yapilmasi 6nerili-
yorsa kazanimlar arasinda 6z degerlendirmeye yonelik bir
veya birkag kazanim bulunmalidir. Ogretim programlarimiz,
6lcme araclarinin kazanimlar 6lgme ve degerlendirmede
yeterli/uygun olup olmamasi acgisindan degerlendirildigin-
de asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri zikretmek
mUmkandur:
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Ortadgretim Biyoloji
Dersi

(9,10, 11 ve 12.
Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Fizik Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek igin bk. &Q
L

llkégretim Kurumlari
(llkokullar ve
Ortaokullar) Ingilizce
Dersi
(2,3,4,5,6,7ve
8. Siniflar)

Ogretim Programi

— Ornek icin bk. &Q
L

. Biyoloji Dersi Ogretim Programr’nda Uriin odakli élg-
me ve degerlendirmenin yani sira stire¢ odakl 6lgcme ve de-
gerlendirmenin de kullanilmasi gerektigi belirtiimis, ancak
kullaniimasi dnerilmis herhangi bir lgme aracina yer veril-
memistir. Benzer sekilde Kimya Dersi Programi’nda kulla-
nilabilecek tamamlayici dlgme ve degderlendirme teknikleri-
ne belirgin bir sekilde yer verilmemistir. Bu duruma iligskin
herhangi bir aciklama, 6érnek veya uygulamaya da rastlan-
mamistir. Ote yandan Fizik Dersi Programi’nda tanilayici, bi-
cimlendirici ve dlizey belirleyici lgme uygulamalar ve Grin/
stUre¢ degerlendirme baglaminda verilen farkli igme ve de-
gerlendirme tekniklerinin nasil kullanilacagina ydnelik bilgiye
rastlanamamigtir.

. Bazi durumlarda eksiklik, olctlmesi beklenen bazi
onemli konularin 8lgme teknikleri icinde ele alinmamasi
seklinde karsimiza gikmaktadir. Séz gelimi ingilizce Dersi
Ogretim Programlar dlcme ve degerlendirme boyutu aci-
sindan incelendiginde bazi énemli kazanimlarin &lgtlmesi-
ne yeterince yer veriimedigi gérilmektedir. Ornegin ilkdg-
retim programlarinin amacinin éncelikli olarak 6grencilere
yabanci dil 6grenmeyi sevdirmek ve farkli kilttrlere yonelik
farkindalik yaratmak oldugu belirtiimekle birlikte 6lgme bo-
[iminde bu duyussal kazanimlarin edinilip edinilmedigine
iligkin yeterli etkinlige yer verilmemistir. Ote yandan ilkég-
retim ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programi’'nin IIl.
ve XV. sayfalarinda Common European Framework of Re-
ferences for Languages programinin temel dgelerinden “le-
arner autonomy” (6grenci 6zerkligi) ve “self-assessment”in
(6zdegerlendirme) dikkate alindidi vurgulanmistir. Ancak
programin gerek acgiklamalar kisminda gerekse Unite tablo-
larinin 6lgme boéliminde 6zellikle “self-assessment” ya da
“peer-assessment” konusunda yeterli rehberlik sunulmadigi
gérilmektedir. Olgme bdlimiinde dJrencilerden iletisim be-
cerisini temele aldigi anlasilan agirlikli projeler hazirlamalari
istenmis olsa da “self-assessment”a iligkin yeterli aciklama
bulunmamaktadir.
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. Nitelikli bir délcme islemi kazanimlarin hem sonuc¢
hem de slrre¢ baglaminda &lgtlmesini gerektirir. Program-
da bu hususta arzu edilen nitelikten uzak goériinen érnek-
lerle karsilasiimaktadir. Séz gelimi ingilizce Dersi Ogretim
Programi’nda o6lgcme ve degerlendirme yaklasimi olarak
stre¢ degerlendirme vurgulanmig, égrencilerin bilgi, bece-
ri ve tutumlarini degerlendirmek amaciyla her tirll arag ve
yontemin kullanilabilecedi ifade edilmistir. Ancak incelenen
kazanimlarin agirlkh olarak bilgi diizeyinde oldugu ve (rln
degerlendirmeye daha yatkin oldugu séylenebilir.

Programlarda 6nerilen 6lgme araclarinin siirec veya cik-
t1 hakkinda tespite imkan verir nitelikte olmasi acisindan
bakig

=]

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda 6nerilen
6lcme araglarinin strece ve ciktiya odaklilik anlaminda
belirsizlige firsat vermeksizin yerinde, uygun ve dogru

tercihlerle belirlenmesini ve/veya yapilandiriimasini bekleriz.

Bir 6grenme slirecinde, sirecin de sonucun da g6z ardi edi-
lebilecegi sdylenemese de —egitimde benimsenen kuramsal
paradigmaya bagli olarak— birine digerinden daha fazla yer
verilebilir. Bilingli bir tercih icin, dlcmeye odaklanilan &zelligin
ne oldugu dikkate alinmalidir. Dolayisiyla programci kazanim
ile 6lgme teknigi uyumluluk ilkesinin bir parcasi olarak teknik-
le slirecin mi, yoksa sonucun mu 6lgmenin odagi sayildigina
gore égretmenlere dnerilerde bulunmaldir. Ogretim program-
larimiz, énerilen dlcme araclarinin stire¢ veya cikti hakkinda
tespite imkan verir nitelikte olup olmamasi agisindan deger-
lendirildiginde asagidakiler gibi elestiriye acik bazi érnekleri
zikretmek mimkanddr:
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lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Ingilizce
Dersi (2, 3,4, 5, 6,7
ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
ingilizce Dersi (9, 10,
11 ve 12. Siniflar)
Ogretim Programi]

Ortadgretim Biyoloji
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Fizik Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek igin bk. y
L
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Ornek igin bk. &Q
L

Gorsel Sanatlar
Dersi (1-8. Siniflar)
Ogretim Programi

— Ornek igin bk. OQ
L

lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Ingilizce
Dersi (2, 3,4, 5,6,7
ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Ingilizce Dersi

9, 10, 11 ve 12.
Siniflar)

Ogretim Programi

. Programlarda 0rin ve sure¢ odakll geleneksel-ta-
mamlayici dlgme ve degderlendirme teknikleri birkag drnek
(6z degerlendirme, akran degerlendirme, performans de-
gerlendirme) disinda yeterince dnerilmemistir.

. Programlarda uygun tekniklerin ilgili tekniklere uy-
gun 06zelliklerin 6lciminde kullaniimasi seklinde tutarl bir
eslesme bulunmalidir. Bazi programlarda bu eslesmenin
yeterince saglanamadigini distindiren orneklerle karsila-
silmaktadir. S6z gelimi dereceli puanlama anahtari (rubric)
kullaniminin 6ngoérildigu bazi durumlarda bu uyum sorunu
kendini g&stermektedir. Bu teknigin, genis anlamda bir de-
gerlendirme verse bile, kazanimlari ve geri bildirimleri de-
gerlendirmek icin 6zellikle gorsel sanatlar agisindan uygun
bir degerlendirme araci olmadigi séylenebilir.

. Programlarda kullanilacak tekniklerle ilgili bilgiler nite-
likli, yeterli ve agik olmalidir. Nitelikli 6lcme uygulamalari igin
Onerilen 6lcme araclarinin nasil kullanilacagi ve 6grenme si-
recleri veya ¢iktilarina iliskin nasil geri bildirim alinacagi ko-
nusunda yeterli agciklamalarin programlarda yer almasi ge-
rekmektedir. Buna ragmen, s6z gelimi basta lise programlari
olmak (izere genel anlamda ingilizce Dersi Ogretim Prog-
ramlarinda 6lcme ve degerlendirmeye iligkin basta verilen
ylzeysel ve genel bilgilerin disinda Unitelerde yeterli agik-
lamalara yer veriimedigi gézlenmektedir. Onerilen 6lgme
ve deg@erlendirme etkinlikleriyle ilgili 6rnek uygulamalara ve
formlara yer verilmesi 6gretmenlere slre¢ ve ciktilarin nasil
tespit edilecegine iliskin daha agik ve net yonlendirmeler su-
nacakiir.
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Programlara dlciilecek 6zellikleri yeterince acik tanim-

lamasi acgisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, &6gretim programlarimizda
Olcllecek Ozelliklerin karmasaya ve belirsizlige mahal
vermeksizin acgik, net, kapsamlive tam sekilde tanimlanmasini
bekleriz.

Olcme isleminin ilk kural élciilecek &ézelligin acik sekilde ta-
nimlanmasi, yani neyin dlctleceginin tereddiide mahal birak-
mayacak sekilde ortaya konulmasidir. Tanimlama yapiima-
diginda élgme tekniklerinin ve hatta onlarin mikro bilesenleri
olan tek tek sorularin neye odaklanacagi belirsizlesir. Oysa
hem 6grenme stre¢ ve UrUnlerinin betimlenmesi hem de 63-
renciye veriimesi arzu edilen geri bildirimler bu tanimlanmis
ozellik araciligiyla gerceklestirilecektir. Burada dikkat edilmesi
gereken husus ya tanimlanan 6zelligin kazanimlarda yer al-
masl ya da kazanimlarda yer alan &zelliklerin tanimlarda orta-
ya konulmasi gerektigidir. Ogretim programlarimiz, élcilecek
ozellikler icinde yeterince acik tanimlanmayan bir husus icerip
icermemesi acisindan degerlendirildiginde asagidakiler gibi
elestiriye agik bazi érnekleri zikretmek mimkindar:

. Tanimlanabilme sorunu bazen ele alinan 6zelligin do-
gasindan kaynaklanan bir durumdur. Programlarda bununla
ilgili 6rneklerle karsilasiimistir. S6z gelimi birgok alanda du-
yussal 6zellikler bilissel 6zelliklere gére daha zor tanimlan-
maktadir.

. Tanimlamada netlik, aciklik ve belirginlik gibi 6zellik-
lerin bulunmasi beklenmekle birlikte, anlamda kargasa ya
da belirsizlik olusturacak ayrintilardan da kaciniimalidir. S6z
gelimi temel kimya dersini tim 6grenciler almaktadir. Bu
ders igin sadece temel bir kimya okuryazarligi yeterli olma-
hdir fakat programda cok fazla detay yer almaktadir. Benzer
bir érnek olarak Fizik Dersi Ogretim Programi’nda “10.4.3.1.
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lIkégretim Kurumlari
(ilkokullar ve
Ortaokullar) Fen
Bilimleri Dersi (3, 4,

5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Programi; Ortadgretim
Biyoloji Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Fizik Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi
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Ortaégretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve

12. Siniflar) Ogretim
Programi; Ortadgretim
Kimya Dersi (9, 10, 11
ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

— Ornek igin bk. y
L
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Ornek igin bk. &Q
L

Ortadgretim Fizik
Dersi (9, 10, 11 ve
12. Siniflar) Ogretim
Programi

Isigin yansima olayindaki davranisini inceler ve ¢ikarim ya-
par.” kazaniminin altinda yer alan aciklamada gérme olayin-
da yansimanin rolUne girilmis, bazi kazanimlarin aciklamala-
rn ¢ok sayida madde ile hazirlanmis ve fazla detaya inilmistir.
Tanimlamada anlami belirsizlestirecek sekilde ayrintiya yer
verilmesi, ders i¢in éngdrilen slre zarfinda belirlenen kaza-
nimlarin tamaminin belirtildigi sekilde islenmesini, degerlen-
dirilmesini ve kazandiriimasini imkansiz hale getirebilmekte-
dir.

. Tanimlamada ayrintilarin arttirnlmasi bir tdr “i¢ ice gec-
me” ve “sinirlarin kaybolmasi” sorununa yol acabilmektedir.
Bazi kazanimlarin altinda yer alan agiklamalar ayri bir kaza-
nim niteliginde olabilmekte, sadece kazanimlarin élgllmesi,
bazi agiklamalarin dlgilememesi anlamina gelebilmektedir.
Birden fazla kazanimin birlestiriimeye ¢alisildigi durumlar da
go6zlenebilmektedir. Bazi aciklamalar kazanimin sinirlarini
belirlemekten ziyade farkl bir davranisa atifta bulunmak-
tadir. Ornegin Fizik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
“Olglim yapmanin ve birim sisteminin kullanilima gerekliligi-
ni aciklar.” kazaniminin altinda yer alan agiklamada fiziksel
blUyUkltkleri vektorel ve skaler olarak siniflandirmanin ge-
rekliligi vurgulanmistir.

Programlara vurguladigi temel becerilerin 6gretimi, 6l-
cuilmesi ve izlenmesi yaklagsimi acisindan bakis

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 06gretim programlarimizda

Olculecek 6zelliklerin basit diizeyde 6lctim hedefleri ile sinirh
kalmamasini, programlarin vurguladigi temel becerilerin (Ust
dlizey zihinsel beceriler: problem ¢dézme, elestirel disinme,
yaraticilik, iletisim, sunum vb.) &6gretimi, O6lctlmesi ve

izlenmesine iliskin yeterli hazirliga sahip olmasini bekleriz.
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Ust diizey diisinme becerileri denildiginde, diisiinme bece-
rileri icerisinde daha Ust diizey olan becerilerden s6z edildigi
sanilabilir. Oysa dusliinme becerileri ve Ust dizey dusiinme
becerileri kavramlari siklikla birbirinin yerine kullanilmaktadir.
Ust diizey diistinme, bilgileri, zellikle ham bilgileri zihinde is-
leyip dizenleyerek yeni anlam ve yapilar olusturma strecidir.
Bir bagka deyisle Ust duizey disinme, bilgi Gretme ve anlam-
landirmanin aracidur. Ogretimin temel hedeflerinden birinin,
duslinme becerilerini kazandirmak olmasi gerektigi aciktir.
Egitimin, kisinin potansiyelinin optimum dizeyde gelismesini
saglayacak sekilde bireysellestiriimesi gerekmektedir. Bunun
icin égretim sirecinde; analiz, sentez, degerlendirme, iliski-
lendirme, soyutlama gibi yUksek diizeyde disiinme becerileri
gelistirilmeli; dgrenciye konularin 6zt verilmeli ve égrenilen-
ler gercek hayatla iliskilendiriimelidir. Bu baglamda program-
lar ve onlarin ayriimaz parcasi olan élgme ve degerlendirme
surecleri Ust dizey dusinme becerilerinin yoklanmasindan
uzak tutulamaz. Programlarda él¢cme iglemleri biligsel alan
Uzerinde odaklanmig gdériinmekte ve bu alanla ilgili olarak
da bilgi, kavrama gibi duzeylere daha sik yer verilmektedir.
Bu nedenle Ust diizey distinme becerilerinin yoklanmasina
programlarda daha istisnai bir yer ayriimaktadir. Bazi ders-
lerin programlarinda bu durum belirgin sekilde ortaya c¢ik-
maktadir.

Programlara kazanimlarin ve becerilerin 6lcililmesine,
izlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin aciklamalari

acisindan bakig

Egitim-Bir-Sen olarak biz, 6gretim programlarimizda

kazanimlarin ve becerilerin dlcllmesine, izlenmesine
ve degerlendiriimesine iliskin aciklamalarin 6gretici ve
destekleyici olmasini bekleriz.
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Temel hedef 6gretim programlarinin ve agiklamalarin “prob-
lem ¢6zlcU”, “zenginlestirici” ve “etkililigi artinci” nitelikte
olmasidir. Ogretim programlarinda genel olarak tanilayici, bi-
¢imlendirici ve diizey belirleyici 6lgme ve degerlendirme uy-
gulamalari, ayrica Uriin ve siure¢ degerlendirme baglaminda
farkli dlcme ve degerlendirme tekniklerinin nasil kullanilaca-
gina yonelik yeterli bilgi bulunmamaktadir. Bazi programlar-
da genellikle 6lgme ve degerlendirme yaklasimi olarak sireg
degerlendirme vurgulanmis, ayrica 6grencilerin bilgi, bece-
ri ve tutumlarini degerlendirmek amaciyla her tirlli ara¢ ve
yontemin kullanilabilecegi ifade edilmistir. Ancak kazanimlar
incelendiginde bunlarin agirlikl olarak bilgi dizeyinde oldu-
gu ve Urln deg@erlendirmeye daha yatkin durdugu sdylenebi-
lir. Ayrica programlarin cogunda kullanilabilecek tamamlayici
6lcme ve degerlendirme tekniklerine belirgin bir sekilde yer
verilmemigtir. Bu duruma iligkin herhangi bir aciklama, érnek
veya uygulama bulunmamaktadir. Ogretme ve 6grenme si-
recleri dikkate alinarak programlarda élgcme ve degerlendirme
teknikleri ile ilgili detayl bilgi verilmeli ve bu teknikler 6gret-
menlerin yararlanacagi yardimci kaynak kitaplarda érnekler
esliginde ele alinmalidir.
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Mdifredatta hangi derslerin 6gretilmesi gerektigi ve bu derslere ne kadar zaman ay-
rilmasi gerektigi hususu énemli bir tartisma alanidir. Dinyada ve Turkiye’de yalnizca
egitim bilimciler ya da egitim bakanlidi calisanlan arasinda degil, meslek birlikle-
rinden sendikalara, 6gretmenlerden is adamlarina kadar bircok kisi/kurum hangi
derslerin ne kadar dgretilmesi gerektigi konusunda bir tartisma igindedir. Ogretim
siresi, sadece egitim ve dgretim ile ilgili bir mesele degildir. Bu konu ayni zamanda,
toplumsal talepler, egitimsel amaclar ve ¢ocuk-aile iligkisi ile yakindan iligkilidir. Ote
yandan, 6gretime ayrilacak toplam sirenin ne kadar olmasi gerektigi hususu tartisil-
maktadir. Zira sinifta bulunma siresinde ve ders sayisindaki artisin 8grenme, bilgileri
edinme, becerilerde ustalasma, degerleri ve tutumlari i¢csellestirmede olumlu etkisi
varsayllmaktadir.

3.1. 1980’lere kadar diinyada ilkokul dersleri ve derslere
ayrilan siire

Dunyada ulusal ilkokul mifredatlarinin 1920-1986 arasinda nasil olustugunu ince-
leyen kapsamli bir arastirmada, hangi derslerin 6gretilecegi ve bu derslere ne kadar
zaman ayriimasi gerektigi konusunda Ulkeler arasinda ortak bir kaninin oldugu goérul-
mustlr (Benavot, Cha, Kamens, Meyer, & Wong, 1991). Arastirmaya daha yakindan
bakildiginda, yaklasik yuz tlkeden mufredata iliskin bilgiler ti¢ farkli tarihsel dénemi
dikkate alarak derlenmistir: iki diinya savasi arasi ddnem (1920-1944); dekolonizas-
yon dénemi (1945-1969); yakin dénem (1970-1986). Ulkelerin ders cizelgeleri ince-
lenirken, birgok farkll dersin oldugu goériimuis ve daha iyi karsilastirma yapabilmek
icin bu farkl dersler asagidaki gibi 10 ders alaninda toplanmistir:

. Dil dersleri (ulusal, yerel, resmi ve yabanci diller);

+  Matematik (aritmetik, geometri);

. Fen bilimleri;

+  Sosyal bilimler (tarih, cografya, vatandaslik ve sosyal ¢alismalar);
. Din ve ahlak egitimi;

+  Estetik egitimi (sanat, el sanatlari, sarki sdyleme, dans);

. Beden egitimi;

«  Hijyen/saglk egitimi;

+  Mesleki egitim/uygulamali dersler (el isi egitimi, tarim, ev bilimi,
endustriyel sanatlar, bahcge isleri);
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. Diger (rekreasyon, miifredat sonrasi aktiviteler, cok yonli konular,
secmeli dersler) (Benavot vd., 1991).

Yaklasik 65 yillik tarihsel strecte Ulkelerin ilkokul diizeyinde verdikleri dersler ince-
lendiginde her Ulkede dil ve matematik derslerinin 6gretildigi gortlmusttr. Hemen
her Ulkede, dil, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler ile beden egitimi ve estetik
egitimi dersleri ilkokul mUfredatinda temel dersler olarak verilmektedir. Fen bilimleri
ise 1920’lerde Ulkelerin %80’inde &gretilirken, 1970’lerden itibaren her Ulkede 6gre-
tilmektedir. Sosyal bilimler dersi ise 1920’lerde ¢cogu Ulkenin mufredatinda yer alir-
ken, 1970’lerden itibaren her Ulkede 6gretilmektedir. 1920’lerde llkelerin %90’ ina
yakininda estetik egitimi ve beden egitimi dersi 6gretiimekteyken 1985’lerde hemen
her Ulkede 6gretilmeye baslanmistir. Cok az lilkede (Kamerun, Katar, Tayland) este-
tik egitimi ders olarak verilmemektedir; benzer sekilde beden egitimi cok az Ulkede
(Tunus, Surinam, Tayland) ders olarak yer almamaktadir (Benavot & Kamens, 1989).

ilkokul miifredatinda tilkelerin derslere ortalama ayirdigi siirede 1920’lerden
1986’ya 6nemli bir kirllma yasanmamis ve ayni derslere benzer oranlarda siire
aynilmistir. ilkokul mifredatina en cok siire dil derslerine ayrimistir. 1920’lerde dil
derslerine ilkokul mifredatinda %35 oraninda zaman ayrilirken, bu oran 1980’ler-
de %34 olmustur. Bu strede matematige ve fen bilimlerine ayrilan strede bir artis
gobrilmustar. 1920’lerde %15 ve %5 olan oranlar, 1980’lerde %18 ve %8 olmustur.
Bu sirecte, sosyal bilimlerde %9’dan %8’e, tarih, cografya ve vatandaslk %8’den
%3’e inmis ve sosyal calismalar, %0,5’ten %5’e ylkselmis; estetik egitimi %9’dan
%10 yUkselmis, hijyen /saglik egitimi %1 civarinda seyretmis; beden egitimi %6’dan
%7’ye ylkselmis, uygulamall dersler/mesleki egitim ise %6’dan %5’e inmistir (Be-
navot vd., 1991).

Farkli bolgelere gore 1970-1986 yillan arasinda 6gretilen dersler ve ayrilan za-
man incelendiginde genel olarak lilkeler arasinda kiigtik farkhiliklar gériilmek-
tedir. Dinya; Sahra Alti Afrika, Orta Dogu ve Kuzey Afrika, Asya, Latin Amerika,
Karayipler, Dogu Avrupa ve Bati Ulkeleri olarak yedi farkl bolgeye ayristinimistir. Yedi
boélgede de dil, matematik, fen ve sosyal bilimler gibi cekirdek derslere ayrilan sire-
de, Latin Amerika hari¢ dnemli bir farklilasma gorilmektedir. Latin Amerika Ulkeleri
toplam ders saatinin %24°0nu dil derslerine ayirmigsken, diger bdlgelerin dil dersleri-
ne ayirdidi stirenin ortalamasi ise %34 ile %38 arasinda degismektedir. Matematige
ayrilan zamanin bolge ortalamasi %17 ile %21 arasinda degismektedir. Sahra Alti
Afrika ve Orta Dogu ve Kuzey Afrika %17 ile matematik dersine en az zaman ayiran
bolgedir. Karayipler ve Dogu Avrupa ise %21 ile en ylksek oranda matematige za-
man ayiran bolgelerdir. Fen bilimlerine ayrilan zaman ise daha fazla farklilasmakta
ve bdlgelere gére %6 ile %11 arasinda degismektedir. Fen bilimlerine Bati Ulkele-
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rinde %6 ile en az, %11 ile Latin Amerika’da en fazla zaman ayrilmaktadir. Sosyal
bilimler dersine ilkokul mufredatinda en az sireyi %6 ile Dogu Avrupa ve Orta Dogu
ve Kuzey Avrupa Ulkeleri ayirirken, %13 ile en ¢ok sureyi Latin Amerika Ulkeleri ayir-
maktadir. ilkokulda estetik egitimine en az siireyi %7 ile Karayipler, en fazla siireyi
ise %14 ile Bati Ulkeleri ayirmaktadir (Benavot vd., 1991).

Ulkeler arasinda ilkokul miifredatina ayrilan siirede en ¢ok farkhlasan ders, din
ve ahlak egitimi dersidir. ilkokul miifredatinda din ve ahlak dersine, Dogu Avrupa
Ulkeleri hic; Karayipler %2,5; Latin Amerika %3,4; Sahra Alti Afrika %4,6; Bati %5;
Asya %6,1; Kuzey Afrika %12 oraninda zaman ayirmaktadir. Beden egitimine ba-
kildiginda, Dogu Avrupa %9,4; Bati %9,2 ile en ¢ok sureyi ayirirken diger Ulkelerde
%06-7 civarinda bir zaman ayriimaktadir. Hijyen dersi igin Latin Ulkeleri ve Karayip-
lerde %2,5’dan fazla zaman ayrilmis, Kuzey Afrika ve Asya’da %1,5 civarinda diger
Ulkelerde ise %1’in altinda zaman ayrilmaktadir. Uygulamali dersler/mesleki egitime
ayrilan zamanda asir farkllasmaktadir. Uygulamali derslere Latin Amerika’da %9,5;
Sahra Alti Afrika’da %7,3; Dodu Avrupa’da %6,6; Asya’da %4,1; Karayipler’de
%3,2; Kuzey Afrika’da %2,4; Batr’'da ise %1’den daha az zaman ayrimaktadir (Be-
navot vd., 1991).

3.2. 2000’lere kadar diinyada ilk6gretim dersleri ve derslere
aynilan sure

Yukarida deginilen arastirmanin bir devami olarak, Benavot 2004 yilinda 120 Ulke-
nin haftalik ders cizelgeleri Gzerinden 1980’den 2000’lere kadar mifredatta nasil bir
degisim yasandigini incelemistir. Analizi yaparken farkl dersleri on alanda toplamis,
teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak teknoloji/bilgisayar dersi eklenmis ve hijyen
ve saglik ders alanlari kalkmistir. Yapilan analiz sonucunda diinya diizeyinde bakil-
diginda 1980’lerde ve 2000’lerde miifredata iliskin olarak dikkat ceken bazi hususlar
vardir (Benavot, 2004):

+  llkokulun iki yilinda ulke ortalamasi olarak 710-740 saat arasi zaman ayril-
maktadir. 3-5 ile 6-7. siniflarda ders saatlerinde bir artis yasanmaktadir. Ozel-
likle, ilkokuldan ortaokula gecerken ders saati sayisi artmaktadir. Bir bagka
ifadeyle, genel olarak sinif diizeyi arttikca 6gretim suresi de artmaktadir. 8.
sinifta tlke ortalama ders saati 900’e kadar cikmaktadir.

+ Haftalik ders cizelgelerine bakildiginda diinyada artan bir oranda benzes-
menin ve yakinsamanin oldugu gériilmektedir. Ogretilen dersler ve derslere
ayrilan siire konusunda bir benzesme sz konusudur. ilkokul miifredatinin
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dil, matematik, fen, sosyal bilimler, estetik egitimi ve beden egitimi/spor
derslerine odaklandigi goriilmektedir. Bu derslere ayrilan zaman, mifreda-
tin %80-90"InI olusturmaktadir. Dil ve matematik egitimi tim sinif dizeylerin-
de verilmektedir ve miifredatin yaklasik %60’ini olusturmaktadir. ilk iki sinifta
dil dersi ortalama mufredatin %40’ini olusturmakta ve sinif diizeyi ilerledikge
kademeli olarak azalmaktadir. Sekizinci sinifta dil dersine ayrilan zaman %30
civandir. Matematik dersine ilk iki sene muifredatin %20’si ayriimaktadir. Sinif
dizeyi ilerledikge matematige ayrilan pay azalmakta ve %14’e inmektedir.
Ortaokul dizeyinde de en 6nemli iki ders, oranlari azalsa da matematik ve dil
dersleridir.

Ulkelerin énemli birgogunda sosyal bilgiler dersi; tarih, cografya, sosyal ca-
lismalar, vatandaslik ve gevre gibi dersleri icerecek sekilde daha Ust siniflarda
artan énemde sunulmaktadir. Birinci sinifta %6 olan sosyal bilimlere ayrilan
zaman 8. sinifa gelindiginde %13 olmustur.

Temel dersler harici derslerden olan din/ahlak egitimi dersi, lilkelerin
yaklasik %60’inda 1. siniftan itibaren verilmektedir. Din/ahlak egitimine
ayrilan sire ilk G¢ yil diger yillara gére daha yiksektir. ilk tic yil miifredatin
%4,3-4,6’sI din derslerine ayrilirken, bu oran 8. sinifta %3,3’e inmistir.

ilk Uic senede mesleki beceriler/yeterlilikler dersine 1980’de iilkelerin %72’sin-
de verilirken 2000 yilinda Ulkelerin %56’sinda yer verilmistir. 4-6. siniflarda
%85’ten %71’e inmistir. 7-8. siniflarda ise %77’den %67’ye inmistir. Bu der-
se, ilk dort yil mifredatta %3,3-3,5 oraninda zaman ayrilirken, 5-6. sinifta
%4,5-4,4; 7-8. sinifta ise %5,4-%5,6 oraninda slre ayriimaktadir.

1980’lerden itibaren secmeli ders veren llke orani %47°den %46’ya dismUs-
tdr. Derse ayrilan sure de ilk alti yil %5 civarinda iken 7. ve 8. siniflarda %5,5
ve %6,4 olmustur.

Estetik ve beden egitimi derslerinin orani sinif diizeyi ilerledikce azalirken,
sosyal ve fen bilimleri ile bilgisayar ve uygulamali derslerin orani artmaktadir.
Bu derslerde 3 ve 6. siniflardan sonra bir farklilasma goérilmektedir. 1980’ler-
den 2000’e gelindiginde bilgisayar/teknoloji dersi veren Ulke orani %10’lar-
dan %40’lara yikselmistir. ilk dért yil %1 civarinda siire ayrilirken 7 ve 8.
siniflarda %2,4-2,6 oraninda bir slre, bilgisayar/teknoloji dersine ayriimistir.

Son olarak, ortaokulda ve ilkokulda verilen derslere ve ayrilan surelere bakildi-
ginda ortaokul diizeyinde, Ulkelerin mifredatta dgrettikleri dersler ve ayirdik-
lari sUreler daha fazla oranda benzesmektedir.
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3.3. Giiniimiizde ilkogretim dersleri ve derslere ayrilan siire

Ulkelerin ilkégretim caginda egitime ayirdiklar toplam siire derslerin oranina dair
karsilastirmali gtincel veriler OECD tarafindan yayimlanan Bir Bakista Egitim 2016
calismasinda gorulebilmektedir. Bu veriler sayesinde, Turkiye’de ilk ve ortaokulda
egitime ayrilan yillik toplam stre ile OECD (Ulkelerinde ayrilan sirelerin kiyaslanmasi
mimkindir. Ulkeler arasi standart bir kiyaslama yapabilmek icin ders saatleri ger-
cek dakikalan lizerinden hesaplanmistir. Ornegin Turkiye’de ilkokulda giinde 6 ders
saati vardir ve her bir ders 40 dakika oldugu i¢in, bir ginde toplam 240 dakika yani
toplam 4 saat egitim yapilmaktadir. Benzer sekilde, haftada 20 saat ve yilda ise top-
lam 720 saat 6gretim yapiimaktadir.

Sekil 1. Ulkelerin ilkokulda derslere ayirdiklari yillik toplam siire (saat).

Litvanya I 599
Finlandiya e 632
Polonya M 635
Kore mEmmmmmmmm 648
Estonya 661
Slovenya 664
Macaristan 665
Slovakya 688
Cek Cumhuriyeti 694
Almanya 703
Avusturya 705
Turkiye I 720
izlanda 729
Norveg 748
isveg 754
Japonya 763
AB22 ortalamasi I /75
Yunanistan 786
ispanya 791
OECD ortalamasi 799
Meksika I 800
iSViL;I’e T 815
Portekiz e 822
Belgika (FI.) nos 326
Belgika (Fr.) e 849
Fransa I 864
italya T 891
irlanda e 915
Kanada e 919

Luksemburg 924
Hollanda 940
israil 961
ABD 967
Avustralya 1.000
sili 1.039
Danimarka 1.051
0 200 400 600 800 1.000 1.200

Not. Ulkelerin ilkokula ayirdiklar siire 4-7 yil arasinda degismektedir. Grafikte her
Ulkenin ilkokulda egitime ayirdidi yillik ortalama saat verilmigtir.

Kaynak. OECD (2016).
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Sekil 1 incelendiginde, ilkokulda Turkiye’nin egitime ayirdidi yillik toplam stire OECD
Ulke ortalamalarinin altinda oldugu goériimektedir. TUrkiye ilkokulda egitime yillik 720
saat ayirmaktayken, OECD ortalamasinin yillik 799 saat oldugu goériilmektedir. Yani,
Tirkiye’de ilkokulda haftada 20 saat toplam ders yapildigi dikkate alindiginda, il-
kokulun her bir yiinda Turkiye, OECD ortalamasindan yaklasik 4 hafta kadar daha
az slre egitim vermektedir. Bir baska ifadeyle, Tiirkiye, ilkokulun her bir yilinda
OECD iilkelerinin ortalamasindan yaklasik 1 ay daha az egitim yapmaktadir.
Dolayisiyla, ilkokulun sonunda Tiirkiye’de egitim alan bir cocuk, OECD iilkeleri
ortalamasina gére toplamda 4 ay daha az egitim almaktadir.

Sekil 2. Ulkelerin ortaokulda derslere ayirdiklari yillik toplam siire (saat).

isveg 754
Macaristan 765

Slovenya 766

Yunanistan 785

Litvanya 794

Polonya 810
Estonya 823

Slovakya 837

izlanda 839

Kore 842
Tarkiye 843

Finlandiya 844

Luksemburg 845

Norveg 874
Portekiz 892
Japonya 895
AB22 ortalamasi 895
Cek Cumhuriyeti 897

Avusturya 899

Almanya 907
OECD ortalamasi 915

Kanada 924

irlanda 935
Belgika (FI.) 952
Isvigre 958
Belgika (Fr.) 971
Italya 990
Fransa 991

israil 999
Hollanda 1.000

Avustralya 1.000

ABD 1.011
Ispanya 1.044

Sili 1.071
Meksika 1.167

Danimarka 1.200

0 200 400 600 800 1.000 1.200 1.400

Not. Ulkelerin ortaokula ayirdiklari siire 2-5 yil arasinda degismektedir. Grafikte her
Ulkenin ortaokulda egitime ayirdidi yillik ortalama saat verilmistir.
Kaynak. OECD (2016).
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Sekil 2’ye bakildiginda goruldiaga tizere, Tirkiye’de ise ortaokulda egitime ayri-
lan stire yillik 840 civarindadir; bu sire, OECD ortalamasinin (915 saat) altinda-
dir. Bir bagka ifadeyle, Tiirkiye, ortaokulun her bir yilinda OECD iilkelerinin
ortalamasindan yaklasik 3,5 hafta daha az egitim yapmaktadir. Dolayisiyla,
dort yillik ortaokulun sonunda Tiirkiye’de egitim alan bir cocuk, OECD iil-
keleri ortalamasina gore toplamda 3,5 ay daha az egitim almaktadir. ilk ve
ortaokul birlikte hesaplandiginda ise, ilk ve ortaokulu Tiirkiye’de okuyan
bir 6grenci, OECD’deki akranlarina gére toplam 7,5 ay daha az egitim al-
maktadir. Bir egitim-6gretim yihinin normalde 180 is giinii yani 9 ay oldugu
diistnildiigiinde, Tiirkiye ile OECD arasindaki 7,5 aylik bir siirenin ciddi bir
fark oldugu goriilmektedir.

ilkokuldan ortaokula geciste OECD (ilkelerinde yillik toplam ders saatinde énemli
bir artis gérilmektedir. Bu artisin OECD ortalamasi 116 saattir. Bazi Ulkelerde ilk
ve ortaokulda yillik toplam ders saati farki 200 saate kadar cikmaktadir. Ornegin
Meksika 367, ispanya 253 Finlandiya’da 212 saat, Litvanya 195, Kore, 194, Avus-
turya’da 194, Polonya 175 saat artmaktadir. OECD ortalamasina gére 116 saatlik
bir artis gorilmektedir. Turkiye’de ise ilkokuldan ortaokula gegildiginde 123 saatlik
bir artis goérilmektedir. Buna ragmen, Sekil 1 ve Sekil 2 birlikte incelendiginde,
Tirkiye’nin hem ilkokulda hem de ortaokulda diinya ortalamasindan daha az
siire egitime zaman ayirdigi gériilmektedir.

Ders saatlerini degerlendirirken diger dnemli bir husus ise, ilk ve ortaokul diizeyinde
hangi derslere toplam icerisinde ne kadar stire ayrildigi hususudur. Dil, matematik,
fen ve sosyal bilimler ile beden egitimi ve saglik ve sanat dersleri temel dersler olarak
var olmaya devam etmektedir. Bu dersler, toplamda OECD ortalamasina gére muf-
redatin %73’Un0 olusturmaktadir. Burada Benavot (2004) tarafindan yapilan analize
go6re daha dislk ¢ikmasinin nedeni ise %16 oranindaki zorunlu derslerin esnek bir
ders programi ve zorunlu esnek derslerin okul tarafindan belirlendigi alanlarda olma-
sidir. Din/etik/ahlak egitimi, bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT), teknoloji, uygulamali ve
mesleki beceriler, diger derslere ayrilan zaman %11 oranindadrr.
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Kaynak. OECD (2016).

ilkokul acisindan bakildiginda, OECD iilkelerinde dersler arasinda en yiiksek
oranda siire, dil derslerine ayrilmaktadir (Tablo 5). Dil, ikinci dil ve diger dille-
rin toplami icin ise %28 oraninda bir zaman ayrilmaktadir. Bu oran Tiirkiye’de
%35 olup, OECD iilkeleri ortalamasindan hayli yiiksektir. Dil dersinden sonra en
ylksek oran matematik dersine ayriimaktadir. Matematik dersinin OECD ortalamasi
%15 iken, Turkiye’nin bu orani %17’dir. Beden egitimi ve saglik ile sanat dersleri
ilkokul mufredatinda énemli bir yer tuttugu goértlmektedir. Beden egitimi ve saglk
dersleri icin OECD LUlkeleri ortalama %8, sanat dersleri i¢in %9 oraninda bir zaman
ayirmaktadir. TUrkiye ise %14 ve %7 oraninda zaman ayirmaktadir. OECD Ulkele-
rinde ilkokullarda fen bilimlerine %7, sosyal calismalara ise %6 oraninda ortalama
zaman ayriimaktadir. Turkiye fen bilimlerine %5 ile OECD ortalamasindan daha
az zaman ayirirken, sosyal calismalara %13 ile OECD ortalamasindan cok
daha yiiksek bir zaman ayirmaktadir. BiT ve teknoloji derslerine OECD ortalama-
sI olarak toplamda %2 oraninda zaman ayrilirken, Tirkiye’de ilkokulda bu dersler
verilmemektedir. OECD (lkeleri ilkokulda mesleki ve uygulamali beceriler derslerine
ortalama %1 oraninda zaman ayirmakta, TUrkiye ise hi¢ zaman ayirmamaktadir.

Son olarak, din/etik/ahlak egitimi derslerine OECD (ilkelerinde ortalama %5
oraninda zaman ayrilmaktayken Tiirkiye’de ise %2 oraninda bir zaman ayril-
maktadir. Bu anlamiyla Tiirkiye’de din/etik ve ahlak egitimine ayrilan zaman,
OECD lilkelerine goére oldukca disiiktr.
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‘6. sUtunda yer alan x (15), 6. situndaki degerin 15. sUtunun icinde ifade edildigini
gostermektedir.

Kaynak. OECD (2016).

Ortaokulda ders basina diisen 6gretim siresi incelendiginde, dil, matematik, fen ve
sosyal bilimler, beden egitimi ve saglik, sanat dersleri alti temel ders olarak varhigini
devam ettirmektedir (Tablo 6). Yabanci dil dersi ortaokul diizeyinde yedinci temel
ders olarak ortaya ¢ikmaktadir. OECD Ulkelerinde ortaokul mifredatin %69’unu bu
yedi ders olusturmaktadir. Tlrkiye mifredatini; OECD ortalamasina benzer bir se-
kilde %70’ini bu yedi ders olusturmaktadir. BIT, teknoloji, diger diller, din/etik/ahlak
egitimi, uygulamali ve mesleki beceriler ile diger derslere %16 oraninda bir zaman
aynimistir. Tirkiye ise bu derslere %15 civarinda zaman ayirmaktadir. ilkokul miifre-
datinda oldugu gibi ortaokul mifredatinda da dil ve matematik derslerine daha fazla
zaman ayrilmakta ancak bu oran ilkokula gore azalmaktadir. OECD Ulkelerinin orta-
okulda dil ve matematik derslerine ayirdiklar oran ortalama %26’dir. TUrkiye ise bu
iki derse %30 oraninda zaman ayirmaktadir. OECD Ulkeleri ortalamasina gére ortao-
kulda en fazla zaman %14 ile dil dersine, %12 ile matematik dersine aynimistir. Tlr-
kiye ise dil dersine toplam sirenin %16’sini ve matematige %14’0Gnu ayirmaktadir.

OECD ulke ortalamalarina bakildiginda ortaokulda dil ve matematik dersine ayri-
lan zamandan sonra en fazla zaman fen bilimleri ve sosyal bilimlerine ayrilmaktadir
(Tablo 6). OECD {ilkeleri fen bilimlerine %11, sosyal bilimlere %10 oraninda zaman
ayirmaktadir. Turkiye ise fen bilimlerine OECD (Ulkeleri ortalamasi ile ayni oranda
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slire ayirirken sosyal calismalara OECD (Ulke ortalamasindan daha duslk bir du-
zeyde; %8 oraninda bir stire ayirmaktadir. Turkiye yabanci dil dersine OECD or-
talamasindan (%9) daha yiiksek bir oranda; %10 zaman ayirmaktadir. ilkokuldan
ortaokula geciste dil dersine ayrilan zaman orani olduk¢a énemli bir artis sergile-
mistir. Beden egitimi ve saglik ile sanat dersleri ortaokul mufredatinda énemli bir
yer tutmaya devam etmektedir. Beden egitimi ve saglik dersleri icin OECD Ulkeleri
ortalama %7, sanat dersleri icin %6 oraninda bir zaman ayirmaktadir. Turkiye ise
%5 ve %6 oraninda zaman ayirmaktadir. Bu oranlar ile Turkiye OECD ortalamasinin
altinda kalmaktadir. ilaveten, ilkokuldan ortaokula gegiste sanat dersine ayrilan oran
OECD ortalamasina gére dnemli bir azalma gdstermistir. TUrkiye’de ise beden egiti-
mi dersine ayrilan sure oraninda oldukg¢a keskin bir azalma yasanmistir.

BIT ve teknoloji derslerine OECD ortalamasi olarak toplam %3 oraninda zaman ay-
rilirken, Tiirkiye’de BIT ve teknoloji derslerine toplam %6 oraninda bir siire ayriimak-
tadir. OECD Lilkeleri ortaokulda uygulamali ve mesleki beceriler derslerine %2 ora-
ninda zaman ayirmakta, Turkiye ise %1 oraninda zaman ayirmaktadir. Din/etik/ahlak
egitimi derslerine OECD Ulkelerinde ortalama %4 oraninda zaman ayriimaktayken
Tirkiye’de ise %8 oraninda bir zaman ayrilmaktadir.(Ortaokullarda sadece zorunlu
din kultirG ve ahlak bilgisi dersleri dikkate alindiginda bu oran, %6 civarindadir.
OECD tarafindan Turkiye icin verilen oranin yiksek olmasinin sebebi, muhtemelen
imam Hatip Ortaokullarinin hesaba dahil edilmis olmasidir.) ilkokuldan ortaokula ge-
ciste OECD Ulkeleri ortalamasi olarak din/etik ve ahlak egitimine ayrilan stre azalir-
ken, Turkiye’de bu derse ayrilan stirede bir artis yasanmistir.

Son olarak, ders saatleri ile 8grenme arasindaki iliskiye bakildiginda, 6grenime ayri-
lan sure arttikga, 6grenmenin de artacagini genellikle varsayilir. Ancak konuya iligkin
calismalar, birbiriyle celigkili sonuglar sunmaktadir. Bunun en énemli sebebi, meto-
dolojik olarak tek basina 6grenim suresinin 6grenci basarisini agiklama agisindan
ciddi sinirhliklar barindirmasidir. PISA verilerine dayall olarak yapilan arastirmalar,
6grenmeye daha fazla zaman ayriimasinin, 6grenmeyi pozitif ancak disuk dizeyli
olarak etkiledigini ortaya koymustur. Ogrenmeyi etkileyen faktérler arasinda égren-
cinin kapasitesi, 6gretimin kalitesi, okulun 6rgtitsel yapisi gibi pek ¢ok faktérin var-
g bilinmekle birlikte, 6grenme sliresi 6gretmenin 6gretme firsatlarinin ve 6grencinin
6grenme firsatlarinin sinirlarini belirleyen asgari dnkosul olarak degerlendirilmelidir(-
TEDMEM, 2016). Bununla birlikte, 6grenciye 6grenme icin zaman verildiginde ve
6grencinin 6grenme icin mesgul oldugu zaman arttiginda, 6grenme artma egilimin-
dedir. Agikgasi, 6grenmeye ayrilan zaman ve basari arasindaki iliski diisiik dizeyli
olsa da genelde egitim otoriteleri, egitime ayrilan sure ile 6grenme arasinda pozitif
bir iliski varsaydiklarindan 6gretim slrelerini artirmaktadirlar (Benavot, 2004).
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3.4. Genel degerlendirme

1920’lerden glinimuze ilkokul ve ortaokul mifredatlarinda dgretilen dersler diinya
genelinde benzer oldugu sdylenebilir. Dil, matematik, fen ve sosyal bilimler, beden
egitimi, sanat dersleri ilkokul miifredatinin oldukga 6nemli bir kesimini olusturmus-
tur. Ginimuzde bu derslere ayrilan oran azalsa dahi halen muifredatin temelinde
bu alti dersin oldugu gorulebilir. Ortaokul dizeyine bakildiginda ise bu alti derse
ilaveten yabanci dil dersi &nem kazanmistir. TUrkiye’de diinyadaki bu genel egilime
benzer bir ilk ve ortaokul miifredatina sahiptir. llkokulda alti temel ders ortaokulda
da yedi temel ders goériimektedir.1920’lerden glinimuze ilkokulda dil ve matema-
tik dersi en temel ders olarak tanimlanmistir. Bu iki derse ayrilan zaman ortaokula
gecildiginde azalmaktadir. ilkokulda daha az siire ayrilan sosyal calismalar ve fen
bilimleri derslerine ayrilan stre artmaktadir. Genel olarak Turkiye’nin diinyadaki bu
egilimi takip ettigi sdylenebilir. Beden egitimi ve sanat/estetik dersleri 1920’lerden
glnumuze 6zellikle ilkokul mifredatindaki Snemini korumaya devam etmektedir. Or-
taokul diizeyine gecildiginde bu derslere ayrilan zaman azalmaktadir. Tarihsel olarak
Turkiye’de bu derslere verilen 6nem dunya ile benzerlik géstermektedir. Din/ahlak/
etik egitimine bakildiginda hemen her Ulkede bu dersin egitiminin verildigi gorul-
mektedir. Din/ahlak/etik dersine ayrilan zaman ilkokulda daha fazla iken bu oran
ortaokulda azalmaktadir. Tiirkiye’de ise farkli bir durum séz konusudur. ilkokulda bu
derslere ayrilan zaman daha az iken ortaokulda daha fazladrr.
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Bu bdlimde, elinizdeki rapor kapsaminda ele alinan konular ve ulasilan sonugclar
genel olarak sunulacaktir. Ayrica, rapordaki tartismalar ve varilan sonuglar temelinde
gelistirilen dnerilere yer verilecektir.

4.1. Sonuclar

Turkiye’deki mevcut egitim dizenlemeleri, mifredat ve ders kitaplari; toplumuzun
temel degerleriyle tezat teskil etmekte ve cagdas toplumsal taleplere cevap Urete-
memektedir (Z. Celik, 2014; Gindogdu, 2014). Turkiye’nin yakin tarihinde, toplumun
taleplerine ragmen, demokratik olmayan yollarla egitim sistemine sert miidahaleler
yapiimis ve bugline kadar egitimde vesayetci anlayis hikimran olmustur. GUnu-
muzde de Turkiye’'deki egitim sisteminde toplum muihendisliginin olumsuz etkileri
maalesef halen devam etmektedir. Son yillarda egitimde énemli degisimler ve ciddi
iyilesmeler gergeklestiriimis olsa da mifredat ve ders kitaplari hala belli bir ideolojiye
kati bagliigi 6ngérmektedir. Egitim-Bir-Sen olarak biz, baskici, asiri ideolojik, tek
tipci ve farkhliklara izin vermeyen bir egitim sistemi yerine; 6grencilerimizin
kendi degerleriyle barisik yetismesini, kendilerini en iyi sekilde gerceklestire-
bilmelerini, gelismelere acik olmalarini ve béylece diinyayla rahatlikla rekabet
edebilmelerini saglayacak bir egitim sistemi istiyoruz. Bundan dolayi; kendine
glvenen, arastiran, sorgulayan, kendi iradesine sahip ¢ikan ve herhangi bir ideo-
lojiye korlU korline bagh olmayan, demokratik ve farkliliklara saygi duyan bireylerin
yetismesi i¢in mifredat reformunun yapilmasini gerekli gériiyoruz.

4.1.1. Yeni bir egitim felsefesine ihtiyac

OECD tarafindan hazirlanan bir raporda Turkiye gibi Ulkelerde egitimin toplumsal
kalkinma, refah ve ekonomik gelisme Uzerindeki etkisinin ne kadar énemli oldugu
ifade edilmistir. Raporda, Turkiye'deki tim 15 yas 6grencilerinin temel diizeyde bilgi
ve beceriye sahip oldugu zaman, Turkiye ekonomisinin dort katlk bir blylime gds-
terecegi tahmin edilmistir (OECD, 2015). Ancak, mevcut egitim sistemi, 6grencilere
yuksek kalitede egitim vermekten uzak, oldukga kati bir ideolojik gercevede faaliye-
tini sirdirmektedir. TUrkiye’de egitim sisteminin gercek anlamda demokratiklesme-
si ve boylece toplumun farkli taleplerine cevap Uretebilmesi icin, cagdas gelismeleri
dikkate alan yeni bir yapiya ihtiya¢ vardir.

Turkiye’deki siyasal rejimin Gzerinde kuruldugu temel siyasal disince; ulusal agidan
tlrdes, idari olarak merkezilesmis ve mutlak egemenlige sahip bir devlet dislince-
sidir. Bunun dogal bir sonucu olarak da ara¢ olmasi gereken kurallari amaca dénUs-
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tdren, bu kurallara asiri vurgu yapan, yavas temposunu ve rutinini degistirmeyen bir
blrokrasi (M. Heper, 2006), Tirkiye'de hakimiyetini maalesef sirdirmektedir. Yuka-
rida tasvir edilen siyasal dislinceye dayall olarak Turkiye’nin benimsemis oldugu
mevcut egitim felsefesi, cocugu sekillendirilecek nesne olarak gérmekte ve endokt-
rinasyonu esas almaktadir.

Turk egitim sisteminin temel ilkelerini belirleyen Anayasanin 42. maddesi, egitim
sistemini tektipci, endoktrinasyona dayall, farkliliklara izin vermeyen ilkeler eksenin-
de tasarlamaktadir. Bir baska ifadeyle, Turkiye'de egitim, gerek yasalarda gerekse
de basta Anayasa Mahkemesi kararlari olmak Uzere yasalarin yorumlarinda, daima
resmi ideolojiye sadik prototip birey ve toplum yaratiimasi stireci olarak ele alinmistir
(Y. Heper, 2015). Anayasa’dan baslayarak, kanunlara, yonetmeliklere, mifredata ve
ders kitaplarina kadar homojen bir toplum idealinin yansidigi gértlmektedir.

Okulun merkeze alinmadigi, nitelikli dgretmenin sisteme katilamadigi, mifredatin
tamaminin Bakanlik merkezinden belirlendigi asirn merkeziyetci bir egitim sistemi
ile karsi karsiyayiz. Askeri darbeler déneminde temel ilkeleri belirlenen ve her askeri
darbe ddéneminden sonra revize edilen egitim sistemini degistirmek ve iyilestirmek
konusunda, AK Parti hiikiimetleri doneminde yapilan 4+4+4 egitim reformu istisna
saylilirsa, sivil iktidarlar genellikle cok zayif kalmistir.

Tirkiye egitim sisteminin temel kurucu ilkesinin yeniden tasarlanmasi gerekmek-
tedir. Egitim sistemi, bir yandan gogulcu, demokratik, farklliklara imkan taniyan bir
cerceveye diger yandan da ortak bir kiltlr, millet ve vatan etrafinda birlesmeyi sag-
layacak sekilde yeniden kurgulanmalidir. Bu cercevede, egitim sistemini diizenleyen
en Ust temel belge olan Anayasa’dan baglayarak ilgili tim mevzuat degistiriimelidir.

4.1.2. Mifredat reformu

Gelismenin ve Uretken bir toplum olabilmenin ilk ve en temel yolu kuskusuz saglam
bir egitim politikasindan geger. Ogretim programlari aslinda egitim politikasinin da
bir yansimasidir hatta politikanin ete kemige blrinmus halidir. Bu yoniyle program-
lar, merkezi politika midahale araglarindan biri ve en énemlisidir. Bir devlet 6gren-
cilerde olusturmak istedigi bilgi, beceri, tutum ve davraniglari 6gretim programlari
araciligi ile 6grencilere iletir. Olusturulmak istenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglar
toplamindan mutesekkil nitelik dokusu devletin felsefesinin bir tezahiri ve tecelli-
sidir. Dolayisiyla devletin felsefesi; 6gretmenler eliyle, okullarda 6gretim programlari
kullanilarak uygulanir. Bu felsefe devlet aklinin igleyisine goére kati yahut esnek, tota-
liter veya demokratik sinirlar dahilinde olusur.
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Ogrenci, d3retmen ve miifredat egitimin tic temel bilesenini olusturmaktadir. Egi-
time erisim, dgretmen agigi, dgretmen niteligi, derslik sayilarn gibi konularn gin-
demden dusmedigi Turkiye’nin egitim tartismalarinda sira, egitim sisteminin tzerine
insa edildigi mifredata gelmistir. Mifredat, Tlrkiye’de gecmisin kati ideolojilerini ya-
pay bir sekilde yasatmaya calismak yerine, zamanin ruhuna uygun ve esnek olmak
zorundadir. Mifredatin égrencilerin bireysel dzelliklerini dikkate alan, onlan stan-
dardize etmeyen, tek tipciligi dayatmayan bir sekilde tasarlanmasi gerekir. Dahasi,
mufredatin ayrimci, diglayici, sabit fikirli yaklasimi reddeden bir felsefede yeniden
yapilanmasina ihtiyac vardir. Benzer sekilde, mifredat evrensel ile yerel dinamiklerin
senteziyle sekillenmeli, farkliliklari tehdit degil zenginlik bilmeli; sivil, bilimsel, irfani
derinlige ve hikmete sahip olmali, ahlak, adalet, erdem, glven, sorumluluk, dirist-
lik, fedakarlik, sevgi, sabir gibi degerleri aktaran bir ézellige sahip olmalidir. insanhig
seven, muhakeme becerisine sahip, analitik diisiinebilen, sorgulayici ve elestirel du-
stinceye sahip insanlar yetistirmek mufredatin hedefleri olmalidir.

4.1.3. Egitim reformlarinda 6gretmenlerin kritik rolii

Egitim alaninda dliinyada, ylksek basariyi yakalamis sistemlerin (Kanada, Finlandiya,
Guney Kore, Singapur, Hong Kong) teori ve pratikleri Turkiye’den oldukga farkhdir
(Barber & Mourshed, 2007; Darling-Hammond, 2010; Yurdakul, Gir, Celik, & Kurt,
2016). Birinci fark; s6z konusu sistemler, dgrencilerin merakina, bireyselliklerine ve
yaraticiliklarina daha fazla katkida bulunmaktadirlar. ikinci fark; 6gretmenlik mesle-
gine cok yiiksek bir statli vermektedirler. Uglinci fark ise; isi yerine getirme sorum-
lulugunu okullara birakilmaktadir. Bir bagka ifadeyle, egitim siniflarda ve okullarda
gerceklesmekte; 6gretmenler ise bu konuda genis bir inisiyatif almaktadirlar. Egitim
sistemi 6gretmenine glvenir, 6gretmene genis bir 6zerklik tanirsa ve 6gretmenin
inisiyatif almasini tegvik ederse, o zaman 6égretmenlerle birlikte esasli déntistimlerin
ve gercekten pozitif degisimlerin yapiimasi mimkuin olacaktir. Ayni sekilde, herhan-
gi bir mifredat reformunun da basariya ulasmasi icin, gerek program gelistirmede
gerekse de uygulamada 6gretmene anlamli ve merkezi bir rol verilmesi gereklidir.

4.1.4. Mifredattaki dersler ve ders stireleri

Tirkiye’de verilen derslerin adlari ve genel yapisi ilkokul ve ortaokulda diinya ile
benzerlik sergilemektedir. Derslere ayrilan sireye bakildiginda da ilkokul ve orta-
okul diizeyinde bir benzerligin oldugu gorilebili. Ancak Tirkiye’de 6gJretime ay-
rilan siire OECD ortalamasina gore disuktir. Kamuoyunda zaman zaman Turki-
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ye'de ders saatlerinin fazlaligindan sikayetler yasanmaktadir. Ancak ilgili bélimde
uluslararasi verilere ve karsilastirmalara dayall olarak genisce ortaya koydugumuz
lizere, bu elestirilerin somut bir zemini olmadigi gériilmektedir. ilkokul ve ortaokul
birlikte hesaplandiginda, 1. sinifin basindan 8. sinifin sonuna kadar Tiirkiye’de
6grenim goéren bir 6grenci, OECD’deki akranlarina gére toplam 7,5 ay daha az
egitim almaktadir. Bir egitim-6gretim yilinin normalde 180 is giinl yani 9 ay oldugu
dikkate alindiginda, 7,5 aylik bir stirenin 8grenme potansiyeli agisindan ciddi bir fark
olusturdugu gortlmektedir.

4.2. Oneriler

4.2.1. Yeni Tiirkiye ve demokratiklesme vizyonu, 6gretim
programlariyla biitiinlestirilmelidir.

Ogretim programlarimizda, Tiirkiye’nin 6zellikle son yillarda atmis oldugu demokra-
tiklesme adimlari yeterince yer aimamaktadir. Ote yandan, askeri darbe dénemlerin-
den sonra kurgulanmis olan temel ilkeler ve birokratik vesayetci anlayislar, 6gretim
programlari ve ders kitaplarinda maalesef yerini hala korumaktadir. Tlirkiye’nin son
yillarda yasadigi demokratik gelismenin 6gretim programlarnyla biitiinlestiril-
mesine ihtiyac vardir. 1960, 1971, 1980 ve 1997°de yasanan askeri darbelerin
demokrasinin gelisimine ve hayatin olagan akisina yaptiklari olumsuz etkilere
6gretim programlarinda genis yer verilmelidir. Ayni sekilde, 15 Temmuz 2016’da
yasanan hain darbe girisimi ve bu girisimin milletin dogrudan miidahalesiyle
piiskiirtiilmesi de 6gretim programlarinda yer almahdir.

Benzer sekilde, 6gretim programlarinda Turkiye’'nin bolgesel ve kiresel rollerine,
avantajlarina ve glcine ydnelik vurgular gértlmemektedir. Ayrica Glkemizin kamu
veya sivil toplum kuruluslaryla Balkanlardan Asya’ya, Afrika’dan Latin Amerika’ya
diinyanin pek cok cografyasinda biraktigi izlere dair bir atfa da rastlanmamaktadir.
Oysa hem programlar kapsaminda belirlenen konularda hem de 6grencilere 6nerile-
cek projelerde degerlerimizin ve kultirimUzin unsurlarinin gelismesini ve devamlili-
gini saglayici planlar geligtiriimelidir.

4.2.2. Talim ve Terbiye Kurulu yeniden yapilandirilmahdir.

Milli egitim sisteminde cogu zaman bir vesayet kurumu olarak ¢alisan ve statlikonun
yaninda, degisimin karsisinda olan tutumuyla éne cikan ve en énemlisi de egitimi
bir endoktrinasyon araci olarak kullanan Talim ve Terbiye Kurulunun yapisinda si-
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villesme, normallesme ve demokratiklesme ihtiyaci vardir. Talim ve Terbiye Kurulu;
ilk kuruldugu zamanki “Heyet-i iimiyye” misyonuna yeniden kavusmalidir. Bir bagka
ifadeyle, Kurulun Uyeleri alanlarinda gercekten seckin insanlardan olusmali ve peda-
gojik/bilimsel hususiyetleri gdz 6nline alarak bagimsiz ve tarafsiz kararlar almaldir.
Bdylece, Talim ve Terbiye Kuruluna resmi olarak da verilen gérev olan “Milli Egitimin
niteliksel gelisimini bilimsel esaslara gére diizenlemek” islevini daha iyi yerine geti-
rebilir. Bu ¢ercevede, Kurulun kati bir ideolojinin bekgiligini yapmak seklindeki roll-
ni terk edip, gercek anlamda ¢agdas ve toplumun beklentilerini karsilayan égretim
programlari hazirlama misyonunu Ustlenmesi gereklidir.

Talim ve Terbiye Kurulunun gérev ve sorumluluklari yeniden tanimlanmali, egi-
tim sisteminde daha nitelikli ve kaliteli, demokratik, cogulcu, farkliliklara imkan
veren, Yeni Turkiye’yi insa etmeyi saglayacak bir mifredatin ve ders kitaplarinin
hazirlanmasi i¢cin caba géstermelidir. Bu anlamda Kurulun konumu yeniden ta-
sarlanmalidir. Daha acik ifade etmek gerekirse, Kurul, mevcut durumda program
hazirlamaktan ziyade programi incelemektedir. Programi hazirlamaktan sorum-
lu olan 6gretim dairelerine karsi bir yaptirimi bulunmamaktadir. Buna ilaveten,
nitelik sorunu olan programdan ise Kurul sorumlu olmaktadir. Bundan dolayi,
programi hazirlamaktan sorumlu birimlerin, bu sorumlulugunu yerine getirip ge-
tirmedigi izlenmeli ve denetlenmelidir.

Talim ve Terbiye Kurulunun &6zellikle su alanlarda daha fazla proaktif olmasina ihti-
yac vardir: mevcut programlarin 6gretmenler tarafindan en iyi sekilde anlasiimasi;
uygulamada yasanan aksakliklarin tespit edilerek sirekli bir iyilestirme anlayisi ile
programlarin yillik olarak revize edilmesi; egitim programlarinin etkililigi, ulusal ve
uluslararasi sinavlardaki 6grenci performansi, egitim politikalarindaki degisimler vb.
konularda arastirmalar yapilmasi. Ayrica, TEOG ve LYS-YGS gibi siralama ve sec-
meye ydnelik sinavlarin egitim programlarinin temel kazanimlarinin égrenciler tara-
findan ne dlgiide edinildigini tam olarak belirleyebilmesi oldukca zordur. Dolayisiyla,
Talim ve Terbiye Kurulu ve MEB’in diger ilgili birimlerince bazi ara siniflarda (6rn. 3.
ve 6. sinif veyahut 4. ve 8. sinif) temel becerilerin edinimini 6lgcmeye yonelik sinavlar
dlzenlenmesi ve bu sinavlarin sonuglarinin egitim sisteminin mevcut performansini
yansitmasli acgisindan raporlanmasi énem arz etmektedir. Bu sinavlarin sonuglarina
gbre okul performanslar ortaya konularak tim égrencilerin temel diizey becerilere
ulasmasi konusunda gerekli tedbirlerin alinmasi saglanabilir.
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4.2.3. Ayrintii 6gretim programlari yerine standartlar
benimsenmelidir.

Ogretim programlari her bir diizey icin bir ana yeterlilik cergevesini ve asgari stan-
dardi olusturacak kazanim hedeflerini belirlemeli, bununla yetinmelidir. Bu baglam-
da dgrencilerde okul dncesi, ilk, orta ve lise dizeylerinin her biri igin ortak bir yeter-
lilikler cercevesi olusturacak sekilde sinirli sayida “ana dersler/ortak dersler/zorunlu
dersler” belirlenmelidir. Belirlenecek ana dersler kronolojik yahut konu bazl dikey
bir batUnlUk iginde, sarmal bir ilerleyisle ortak yeterlilikler cercevesine ulastirmalidir.
Secmeli dersler ise 6grenci ve veli tercihleri, okul imkanlar, 6gretmen yeterlilikleri,
cevresel ihtiyaclar, hUkimet politikalar vb. farkl degiskenler dikkate alinarak ¢esitli-
lige imkan taniyacak bir serbestlik alani icinde yerele/yerine birakilmalidir.

Programin “merkezi bir miidahale” oldugu unutulmamali, demokratik ve esnek dev-
let yapimizin zorunlu bir sonucu olarak merkezi miidahale asgari sinirlan gizerek ger-
ceklesmelidir. Bu hem velilerin —s6zlesmenin taraflarinin— 6zgurlik alanini genigleten
hem de okulun, 6gretmenlerin, basta ders kitabi olmak lzere ders ara¢ gereci Ure-
tenlerin kendi 6zglin felsefelerini olusturmalarina ve 6grenme 6gretme slirecine kat-
malarina/uygulamalarina imkan saglayan bir alanin olugsmasini mimkan kilacaktir.

4.2.4. Empatik ve elestirel bir milli tarih/kiiltir anlayisi
benimsenmelidir.

Basta tarih dersleri olmak Gzere, egitim sistemi, kisisellestiriimis mufredattan ve ders
kitaplarindan arindirimalidir (Gindogdu, 2014). Bir bagka ifadeyle, genellikle yakin
dénemle sinirll kalan tarih dersleri kisi ve kahramanlik eksenli degil, toplumsal va-
kalar ve degisimler arasindaki sebep sonug iligkisini kurmaya yarayacak bir sekilde
ogretilmelidir. Dolayisiyla 6grencilere tarihsel konularin farkli kesimlerce farkl algi-
landigini gbsteren ¢cogulcu ve elestirel bir yaklasimin benimsenmesine ihtiya¢ vardir.

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi, ortaokul ve lisede miifredattan cikariimall,
dersin konulari tarih dersleri icine dahil edilmelidir.

4.2.5. Din egitimi, toplumsal talepler temelinde yeniden
yapilandirniimahdir.

Turkiye’de zorunlu din kiltiri ve ahlak bilgisi dersi, islam dini agirlikli olmak tizere,
diger dinleri, inanclari ve ahlaki 6gretileri olabildigince nesnel bir sekilde tanitici bir
Uslupla sunulmalidir. Bununla birlikte, se¢meli din ve degerler egitimi dersleri ise,
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velilerin ve 6grencilerin talepleri géz éniine alinarak islam dinini sevdirmeyi ve be-
nimsetmeyi esas alan ve gerektiginde uygulamaya da yer verecek sekilde yapilan-
dirnimalidir.

OECD ulkeleri ile Turkiye’deki gérilen en dnemli farklardan biri de Trkiye’de din ve
ahlak egitimi daha gec¢ baslamakta ve ilkokulda cok sinirli bir oranda verilmektedir.
Dinyada ise daha erken yaslarda daha fazla bir oranda verilmektedir. Tlrkiye’de din
ve ahlak egitimi birinci siniftan itibaren verilmelidir.

Kur’an-1 Kerim okuma 6gretiminde mevcut yontemin metin ¢ézmeyi dncelemesi,
harflerin seslerini sonraya birakmasi nedeniyle 6grencilerin Kur’an’i Turkce seslerle
seslendirdikleri gortlmektedir. Bu sorunun asiimasi i¢in sesten sekle dogru ilerleyen
ve seslerin mahreclerine uygun olarak kazandirldigi ses temelli bir Kur’an okuma
ogretim programi yapilandiriimaldir.

4.2.6. Ogretim programlarn gelistirme siireci siirekli izlenmeli ve
katihmci bir sekilde gelistiriimelidir.

Program gelistirmenin bir stire¢ oldugu ve sureklilik arz etmesi gereken bir islem
oldugu dustnuldigiinde, programlarin kalitesinin artirilmasi icin stireclere ve si-
reklilige 6zen gosterilmesi oldukga dnemlidir. Aksi halde siklikla “program reformu”
ihtiyaci duyulmaya devam edecektir. Ogretim programlarinin genelinin amag ve te-
mel yaklasimi butlinlesik olmali, programlar buttinden kopuk bir sekilde gelistirilme-
melidir. Baska bir deyisle programlar bir manzumenin parcalari olmali, gereksiz ve
buttinden kopuk unsurlara yer verilmemelidir. Ayrica, tek tek derslerin programlari ile
bir bitlin halinde egitim seviyelerinin her birindeki ders gruplari arasinda buttinlik ve
tamamlayicilik olmalidir. Zira ilk, orta ve lise programlari arasinda program gelistirme
yaklasimi, Uslup ve modeli; programlarin yapisal dzellikleri vs. acilarindan ¢ok ciddi
bir kopukluk ve siireksizlik gdze carpmaktadir. Ote yandan, program tasarimlarinda
stirek/devam derslerinin programlari, zorunlu veya secmeli bir bagka derste olan
iceriklerden, sarmalligin ve konular arasi dikey hiyerarsinin sonucu olmayan gereksiz
tekrarlardan arindirimalidir. Aksi halde gereksiz tekrarlar, 6grenci icin farkedisine
dayall olarak bu derslerin cazibesini azaltmaktadir. Bu meyanda programlarda 6n
hazirlik (6n sart, hazir bulunusluluk vb.) tanimlamalarina yer verilmelidir.

Uygulanacak 6gretim programi ve/veya izlenecek genel yaklasim egitim amaclariy-
la 6rttismelidir. Bu nedenle 6gretim ydntemleri ve teknikleri belirlenirken 6grenme
ve dgretme streclerinin tim bilesenleri g6z éniinde bulundurulmalidir. Ayrica kaza-
nimlarin konulara dagihmi planlanirken yillar/siniflar ile zorunlu ve segmeli derslerin
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konu dagihimlar birlikte degerlendiriimeli, birbirine yakin derslerin icerikleri birlikte
planlanmali, okul turleri arasinda ortak igerikli derslerin okutulacaklari sinif seviyele-
riyle okullar arasi gegislerdeki olasi cakismalar birlikte distntlmelidir. Ancak her ne
sebeple olursa olsun kazanim, konu, Unite, ders ve seviye unsurlari arasinda olasi
uyumsuzluklar strekli izlenmeli ve tespit edilen uyumsuzluklar giderilmelidir.

Ogretim programinin ana/iist cergevesini olusturacak hayat becerileri, degerler egi-
timi ve duyussal egitim girdileri —6zetle “felsefe”- katimci bir sekilde belirlenmelidir.
Ancak 6gretim programlarinda beceri kazandirma ve bilgiye eristirme odak olmalidir.
Baska bir deyisle bilissel ve davranissal egitim tezahir/beden, duyussal egitim ve
degerler felsefe/ruh olmalidir. Devlet iradesi ve beklentisi ile devleti viicuda getiren
s6zlesmenin tarafi olan vatandaslarin sézlesmeye tasidiklan irade ve beklentilerinin
katilimci bir sekilde belirleyecekleri ana/lst cerceveden —felsefeden— hareketle olu-
sacak 6gretim programi kabul gérecektir.

Ogretim programlarinda yer verilecek konular hayatla ve ihtiyaclarla iliskili, &gren-
meyi ézendirici ve ilgi uyandirict olmalidir. Ogrencinin birey olarak kargilastigi/kar-
sllasacagi sorulara ve sorunlara ¢ézim Uretmesine yardimci olacak, bunlarla yiz-
lesmesini saglayacak gugleri ona kazandiracak mahiyette olmaldir. Bu baglamda
ilkokulda —gecmiste oldugu ve uygulandigi lzere— hayat bilgisi dersi, mihver ders
olmali; hayat bilgisi dersi 6gretim programi 6grencinin kendisinden yerel ¢cevresine,
Ulkesine ve dinyaya dogru genisleyen halkalar seklinde yapilandirimaldir. Hayat
bilgisi dersinin cevresinde ilerleyen diger derslerle 6grenciye temel hayat becerileri
kazandinimalidir.

Ogretim programlarinin birer cerceve oldugu kadar birer kilavuz oldugu da hatir-
da tutulmalidir. Dolayisiyla hem kazandirilacak icerigin asgari sinirlarini belirleyerek
cerceve boyutu hem de nasil uygulanabilecegine dair alternatiflere isaret ederek
kilavuz boyutu hesaba katiimali, bilgilendirici ve yénlendirici bir Uslupla yazilmahdir.
Programlarin sunumlari ve muhataplara aktarimi ile uygulama sireclerine dair yon-
lendirmeler acik, 6rneklerle zenginlestiriimis, alternatiflere yer veren ilave unsurlarla
verilmelidir. Yalniz bu konuda yapilacak ¢alismalarla programlarin ana metinlerini ka-
labaliklagtirmamali, gerekli icerik ayri bir platformda 6gretmen yetistirme ve hizmet
ici egitim mantigiyla kurgulanmaldir.

Ogretim programlarinin sinifta égretmenler tarafindan uygulanacagi, égrenciye ki-
lavuzlugun hazirlanan programlar istikametinde 6gretmence yapilacagi géz éniinde
bulundurularak programin her bir 6gesiyle 6gretmenlerce sahiplenilmesini saglaya-
cak mekanizmalar gelistiriimelidir. Uygulama olarak her 6gretim yili sonunda okul
merkezli olmak Ulzere program degerlendirmeleri yapilabilecegi, program uygulanir-
ken hangi zorluklarla karsilasildiginin, hangi kazanimlara erismede zorluklar yasan-
diginin vb. tartisilacagi toplantilar yapilabilir.
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Ogretim programlarinin somutlastign yer, sinif ici 8grenme dJretme sireci ile ders ki-
taplanidir. Ogretim programlarinin hayat ve beden bulacagi yer olan ders kitaplarina
dair programlarda bir standart yahut ufuk da gizilmemistir. Bu sebeple ders kitaplari-
nin icerikten sunuma, tasarimdan tretime tim yonleriyle yeni bir bakigla Uretilmesini
saglayacak bir vizyon koyulmalidir.

4.2.7. Ogretim programlari ve merkezi sinavlar arasinda ahenk
saglanmaldrr.

Ogrenme ve dJretme siireclerinin amaca uygunlugu ve kalitesi ile 6grenci bagari-
larinin élciimlnde asil rol, yetki ve sorumluluk sahibi olmasi gereken dgretmenler
bu konumlarini, biyiik élglide MEB veya Yiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan
cercevesi belirlenen merkezi sinavlara devretmek zorunda birakilmistir. Bir baska
ifadeyle, 6grenme ve 6gretmenin asil aktorleri olarak dgrenci/veli ve dgretmenler
kendi egitim sirecleri hakkinda karar alma haklari d5nemli élgtide kisitlanmistir. Béy-
lece, Turkiye’de egitim sistematik bir ahenkten yoksun birakilmistir (Gir, 2014). Da-
hasi, Turkiye’de benimsenen 6gretme-6grenme yaklasimlari/programlari ile merkezi
sinavlar arasinda uyum oldugunu sdylemek zordur. Merkezi sinavlarin belirleyici
olmasi da maalesef 6gretim programlarinin éngoérdigi ve 6gretmenin yetki ve so-
rumluluk alaninda olan élgme ve degerlendirme sureclerini etkisiz, degersiz ve hatta
bazilarina gore gereksiz hale getirmektedir. Merkezi sinavlar, 6gretim programlarin-
daki amaglar ile 6lgcme ve degerlendirme tavsiyeleriyle uyumlu hale getirilmelidir. Bu
cercevede, coktan secmeli sinavlara ek olarak gerek geleneksel gerekse de tamam-
layici 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari kullaniimalidir.

4.2.8. Haftalik ders saatleri ve 6zellikle temel derslere ayrilan
sureler azaltiimamahdir.

MEB tarafindan yapilan bircok aciklamada haftalik ders saatlerinin fazla oldugu ve
azaltilacagi ifade edilmistir. Ancak, OECD iilkeleriyle kiyaslandiginda Tiirkiye’de
derslere ayrilan siirenin, OECD (ilkelerinde derslere ayrilan siirelerin ortala-
masindan bir hayli diisiik oldugu gériilmektedir. Bu bilgiler dikkate alindiginda,
ders saatlerinin fazla oldugu iddialarinin bilimsel bir zemini olmadigi gorilmektedir.
Dolayisiyla, derslere ayrilan toplam sirelerde ve &zellikle de temel derslere ayrilan
slrelerde herhangi bir azaltmaya gidilmemelidir.
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Ek 1. Degerlendirilen Programiar

Bu rapor kapsaminda incelenen bitin programlar 27.06.2016 tarihinde Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanlidi sitesinden edinilmistir:

8. Sinif Turkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atattirkctliik Dersi Programi
Beden Egitimi ve Spor Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim Programi

Bilgi ve iletisim Teknolojisi Dersi Ogretim Programi

Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi
Cografya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Dil ve Anlatim Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Fizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

Gorsel Sanatlar Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi

ilkokul Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Siniflar) Ogretim Programi

ilkokul insan Haklari, Yurttaslik ve Demokrasi Dersi Ogretim Programi

ilkc'jgretim Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim
Programi

ikégretim Diistinme Egitimi Dersi (6, 7 ve 8. Sinif) Ogretim Programi

ilkégretim Kurumlar (ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi (3, 4, 5, 6, 7
ve 8. Siniflar) Programi

ilkdgretim Kurumlar (ilkokullar ve Ortaokullar) ingilizce Dersi (2, 3, 4, 5, 6, 7 ve
8. Siniflar)

Ogretim Programi
ikégretim Trafik Glvenligi Dersi Ogretim Programi
ilkégretim Tirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (1- 5. Siniflar)

+  Imam Hatip Ortaokulu Temel Dini Bilgiler Dersi (islam; 5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi;

Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
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Orta Ogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Og-
retim Programi

Ortaokul Cevre Egitimi Dersi Ogretim Programi
Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi
Ortaokul Temel Dinf Bilgiler Dersi (islam; I-Il) Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Bilim Uygulamalari Dersi (5, 6, 7 ve 8. Si-
niflar)  Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Bilisim Teknolojileri ve Yaziim Dersi (5, 6,
7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Spor ve Fiziki Etkinlikler Dersi (5, 6, 7 ve 8.
Siniflar)  Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi (5, 6, 7
ve 8. Siniflar) Ogretim Programi

Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Zeka Oyunlari Dersi (5, 6, 7 ve 8. Siniflar)
Ogretim Programi

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Hz. Muhammed’in Hayati Dersi (5-8. Siniflar)
Ogretim Programi

Ortaokul-imam Hatip Ortaokulu Kur’an-1 Kerim Dersi (5-8. Siniflar) Ogretim
Programi

Ortadgretim 10. Sinif Tarih Dersi Programi
Ortadgretim 11. Sinif Tarih Dersi Programi
Ortadgretim 12. Sinif Tarih Dersi Programi

Ortadgretim 9, 10, 11 ve 12. Siniflar Gérsel Sanatlar (Resim) Dersi Ogretim
Programi

Ortadgretim 9. Sinif Tarih Dersi Programi
Ortadgretim Biyoloji Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
Ortadgretim Demokrasi ve insan Haklar Dersi Ogretim Programi

Ortadgretim Din Kiltirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogre-
tim Programi
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+  Ortadgretim Fizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
+  Ortadgretim Hz. Muhammed’in Hayati Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi

+  Ortadgretim I, Il ve lll. Yabanci Dil Arapca Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Og-
retim Programi

+  Ortadgretim ingilizce Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

+  Ortadgretim Kimya Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

+  Ortadgretim Kur’an-i1 Kerim Dersi (9-12. Siniflar) Ogretim Programi

+  Ortadgretim Matematik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi
+  Ortadgretim Miizik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim Programi

+  Ortadgretim Saglik Bilgisi Dersi Ogretim Programi

+  Ortadgretim Sosyoloji Dersi Ogretim Programi

+  Ortadgretim Temel Dini Bilgiler Dersi (islam, I-Il) Ogretim Programi

+  Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati Dersi (9, 10, 11 ve 12. Siniflar) Ogretim
Programi

+  Ortadgretim Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve Atatiirkgulik Dersi Ogretim
Programi

+  Sosyal Bilgiler 4.-5. Sinif Programi
+  Sosyal Bilgiler 6.-7. Sinif Programi

+  Tirkge Dersi (1.-8. Siniflar) Ogretim Programi

Ek 2. inceleme ve Degerlendirme Kriterleri

Ogretim programlarinin inceleme ve degerlendirme siirecinde kullanmak icin
dort ana grup belirlenmistir:

1. Amaglar ve Hedefler
2. lIcerik ve Kazanimlar
3. Ogrenme ve Ogretme Siirecleri

4. Olcme ve Degerlendirme
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Projeye gdrus ve katki sunacaklara yukaridaki dért ana grup altinda bazi sorular y6-
neltilmis, bu sorular cergevesinde 6gretim programlarinin incelenmesiyle tespitlerin

yapilip not edilmesi talep edilmistir.

1.1.

1.2.

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

Amaclar ve Hedefler

incelediginiz programlarda temel insan hak ve 6zgiirliiklerine uygun ol-
madigini veya aykiri oldugunu diisiindigindz bir husus var midir? Bir veya
birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda uluslararasi insan haklari belgelerinde ifade
edilen yaklasimlarla celistigini disindigtiniz bir husus var midir? Bir veya
birka¢ érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda cinsiyet, irk, din, dil, renk, toplumsal kéken, siya-
si duslince, felsefi gorls, engellilik vb herhangi tiirde bir ayrimciligi kabul
eden bir yaklasim oldugunu disiindigiiniiz bir husus var midir? Bir veya
birkac 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda yabanci dismanhigi yapan veya “6teki”’ni yanhs
yahut yanh bir sekilde tanittigini disiindiigliintz bir husus var midir? Bir
veya birkacg dérnek yaziniz.

incelediginiz programlarda anayasaya ve kanunlara aykiri oldugunu di-
stindigunuz bir husus var midir? Bir veya birkag 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda “Tiirk Milli Egitiminin Amaclarindan biri olama-
yacagini distindiigiiniz bir husus var midir? Bir veya birkac érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda kisileri, kurumlari ve kuruluslar yipratici veya
kiicuk disiriicti oldugunu distndigtiniz bir husus var midir? Bir veya bir-
kag 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda hedeflenen egitim diizeyinin amaclarina uygun
olmadigini diistindiiginuz bir husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda &n yargi veya normatif 6nermeler icerdigini dii-
stindligintz bir husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

1.10. Incelediginiz programlarda degerlerimizin ve kiiltiiriimiiziin unsurlarinin

gelismesini ve devamliligini saglayici olmadigini disiindliginiz bir husus
var midir? Bir veya birkag érnek yaziniz.
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1.11. incelediginiz programlarda degerlerimize ve Kkiiltiiriimiize aykirn veya
bunlari asindirici/tahrip edici oldugunu diisiindiiguntz bir husus var midir?
Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

2. icerik ve Kazanimlar

2.1. incelediginiz programlarda bilimsel hata icerdigini diistindiigiiniiz bir husus
var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

2.2. incelediginiz programlarda egitim, ogretim ve/veya ders programinin
amagclarindan yahut hedeflerinden kapsanmamis oldugunu distndkle-
rinizi listeleyiniz.

2.3. incelediginiz programlarda icerigin 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ol-
madigini diisiindigindz bir husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

2.4. incelediginiz programlarda igerigin herhangi bir kazanimla eslesmedigini
(icerigin kazanimi destekleyecek nitelikte olmadigini)diisindiginidz bir
husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

2.5. incelediginiz programlarda hedef 6grenci kitlesinin gelisim ozelliklerine
uygun olmadigini distindigintz bir husus var midir? Bir veya birkag érnek
yaziniz.

2.6. incelediginiz programlarda iinitelerde veya temalarda kazanmimlar arasinda
hacim bakimindan uygun bir denge kurulmadigini disindiigiiniz bir hu-
sus var midir? Bir veya birka¢ 6rnek yaziniz.

2.7. incelediginiz programlardaki dil kullanimi veya iceriklerde kullanilacak dile
dair yonlendirmelerde Tiirk Dil Kurumunun giincel “Tiirkce Sézliik” Gine
uygun olmadigini diislindtiguiniiz bir husus var midir? Bir veya birkag¢ 6rnek
yaziniz.

2.8. incelediginiz programlardaki dil kullanimina veya iceriklerde kullanilacak
dile dair yonlendirmelerde Tiirk Dil Kurumunun giincel “Yazim Kilavu-
zu”na uygun olmadigini diistindiigiintiz bir husus var midir? Bir veya birkac
drnek yaziniz.

2.9. incelediginiz programlarda belirlenmis kazamimlarin ayni sinifta okutulan
diger derslerle ve disiplinlerle iliskisinin gézetilmedigini disinduginiz
bir husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

EBSAM ARASTIRMA DIZISI: 11 / OCAK 2017



130

GECIKMIS BiR REFORM: MUFREDATIN DEMOKRATIKLESTIRILMESI

2.10. Incelediginiz programlarda belirlenmis kazanimlarin siralanmasinda bir

onceki veya bir sonraki sinifin konulariyla bilgi, kavram, ilke ve beceri
bakimindan baglanti kurulmadigini disiindiginuz bir husus var midir? Bir
veya birkac 6rnek yaziniz.

2.11. incelediginiz programlarda 6grencinin 6gretmen rehberliginde aktifligine

uygun olmadigini disiindlgiiniz bir husus var midir? Bir veya birkag drnek
yaziniz.

2.12. Incelediginiz programlarda dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

gelistirici olmadigini diisiindiigiiniz bir husus var midir? Bir veya birkag &r-
nek yaziniz.

Ogrenme ve Ogretme Siirecleri

incelediginiz programlarda hosgérii, empati, insan haklarina saygi, hukukun
Ustlnligia vb. evrensel, insani, demokratik ve hukuki degerlerin gelisimini
desteklemeyecegini veya olumsuz etki edecegini disindiginiz bir hu-
sus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencilerin farkl ilgilerine, yeteneklerine ve
ihtiyaclarina yénelik cesitliligin gozetilmedigini disindiginuz bir husus
var midir? Bir veya birkag érnek yaziniz.

incelediginiz programlarda égrencilerin bireysel farkhliklarinin gézetilme-
digini distindigiiniiz bir husus var midir? Bir veya birka¢ 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda bir iist sinifla ve/veya diizeyle ilgili hazirlayici
olunmadigini diistindiigiiniiz bir husus var midir? Bir veya birkac¢ 6rnek ya-
ZIniz.

incelediginiz programlarda bilisim ve iletisim teknolojilerinin etkin ve ve-
rimli kullaniminin dikkate alinmadigini disindigiiniz bir husus var midir?
Bir veya birkag drnek yaziniz.

incelediginiz programlarda 6grenme dgretme ydntemlerinin,tekniklerinin
veya stratejilerinin dikkate alinmadigini diisiindtginiz bir husus var mi-
dir? Bir veya birkag 6rnek yaziniz.

incelediginiz programlarda kazamimlarin giinliik hayatla ve pratikle bag-
lantilh olarak ele alinmadigini diisindigindz bir husus var midir? Bir veya
birka¢ érnek yaziniz.
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3.8. incelediginiz programlarda 6grenme 6gretme siirecinde kazandirilabilir ol-
madigini diistindiiginiz bir husus var midir? Bir veya birkag 6rnek yaziniz.

3.9. incelediginiz programlarda énerilen siire icerisinde kavratilabilecek nite-
likte olmadigini disiindtginiz bir husus var midir? Bir veya birkag 6rnek
yaziniz.

3.10. incelediginiz programlarda basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, ya-
kin cevreden uzak cevreye vb. asamali 6grenme ilkelerine uygun olmadi-
gini distindigiiniz bir husus var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

4. Olcme ve Degerlendirme

4.1. incelediginiz programlarda élciilebilir olmadigini diisiindiigiiniiz bir husus
var midir? Bir veya birkac 6rnek yaziniz.

4.2. incelediginiz programlarda énerilen dlgme degerlendirme araclarinin ka-
zanimlarn 6lgme ve degerlendirmede yeterli/uygun olmadigini disindu-
gUndz bir husus var midir? Bir veya birkag 6rnek yaziniz.

4.3. incelediginiz programlarda énerilen élgme degerlendirme araclarinin 6g-
rencinin 6grenmesi hakkinda kendisine geri bildirim verir nitelikte olma-
digini diisiindiigiiniiz bir husus var midir? Bir veya birkag 6rnek yaziniz.

4.4. incelediginiz programlarda énerilen dlcme degerlendirme araclarinin sii-
rec veya cikti hakkinda tespite imkan verir nitelikte olmadigini diistindii-
gundz bir husus var midir? Bir veya birkag drnek yaziniz.

4.5. incelediginiz programlarda élgcme ve degerlendirme icin yeterli cesitlilikte
ve nitelikte segcenek sunulmadigini disiinlyorsaniz atlandigini distndigu-
nuz bir veya birka¢ érnek yaziniz.

4.6. incelediginiz programlarda él¢iilecek 6zelliklerin icinde yeterince acik ta-
nimlanmadigini distindiiginiz bir husus var mi? Bir veya birkac 6rnek yazi-
niz.
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GECIKMIS BIR REFORM:

MUFREDATIN
DEMOKRATIKLESTIRILMESI

Elinizdeki rapor, Turkiye’de egitimin felsefi ve yasal temellerini alabil-
digince nesnel ve bilimsel bir bakis acisiyla irdeleyip, mifredat refor-
muna neden ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koymustur. Ayrica, mevcut
mifredatin kapsaml bir inceleme ve degerlendirmesi yapilarak sorun
alanlan tespit edilmistir. Ek olarak, uluslararasi kargilastirmalar isiginda
Turkiye’de dersler ve derslere ayrilan sireler incelenmistir. Son olarak,
rapordaki tespitler ve incelemeler isiginda bir takim sonuclara ulasiimig
ve ¢6zUm Onerileri gelistirilmistir. Kapsamli bir galismanin Griini olan bu
raporun, mifredat gelistirme calismalarina katki yapmasini umuyoruz.
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